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RESUMEN

La presente investigacion cuantitativa examino la incidencia didactica de las técnicas de
dramatizacion en el desarrollo de la competencia lectora dentro de la Institucion Educativa
Primaria Humberto Luna (Cusco). La ruta metodologica correspondié a un disefio
preexperimental de corte longitudinal con esquema pretest-postest aplicado a un tnico
grupo. De una poblacion total constituida por 120 estudiantes de segundo grado, se
conform6 una muestra de 30 discentes matriculados en la seccion 2.° A. La obtencion de los
datos empiricos se sustentd en el instrumento estandarizado del Ministerio de Educacion
denominado Kit de evaluacioén Salida, el cual operacionaliza tres dimensiones centrales:
localizacion de informacion explicita, inferencia e interpretacion textual, y valoracion critica

referida a la forma, el contenido y el contexto del discurso.

Tras la fase de intervencion, las mediciones revelaron un avance cuantitativo sustancial
en el rendimiento del alumnado. A nivel global, la proporcidon de educandos clasificados en
la categoria de Logro esperado se incrementd del 37% al 67%, suprimiendo por completo la
presencia de estudiantes en el nivel de Inicio. Al examinar analiticamente cada dimension,
la recuperacion de informacion literal ascendié del 43% al 57% dentro del rango de Logro
esperado. Por su parte, la capacidad inferencial e interpretativa registré6 un alza de diez
puntos porcentuales en ese mismo nivel (transitando del 43% al 53%), acompafiada de la
reduccion total a 0% en la escala de Inicio. En cuanto al componente critico —enfocado en
la reflexion y andlisis semdntico, formal y contextual, identificado como el dominio de
mayor demanda cognitiva—, el porcentaje de logro se elevo del 27% al 33%. Por tltimo, el
contraste mediante la prueba t de Student para muestras emparejadas ratific6 la significancia
estadistica de los contrastes entre las fases pretest y postest (p = 0.024), comprobando el

valor pedagdgico de la dramatizacion en el fortalecimiento de las habilidades lectoras.

Palabras clave: Dramatizacion, comprension lectora, expresion dramatica, estrategias

de aprendizaje, educacion primaria.



ABSTRACT

This study evaluated the educational impact of dramatization on reading competence in
primary education. Grounded in a quantitative approach, a longitudinal pre-experimental
design with pre- and post-intervention measurements was implemented within a single
group at the Humberto Luna Primary Educational Institution in Cusco. From a target
population of 120 second-grade students, a sample of 30 pupils from section 2 "A" was
selected. Data collection utilized the standardized test Kit de evaluacion Salida 2:
Demostrando lo que aprendimos, developed by the Ministry of Education, which assesses
three operational dimensions: literal retrieval of explicit information, inferential and
interpretive comprehension, and critical reflection on textual form, content, and context.
Post-intervention outcomes revealed statistically significant enhancements in reading
performance. Overall, the proportion of learners reaching the expected level of achievement
increased from 37% to 67%, completely eliminating students at the initial performance level.
Dimension-specific analysis indicated that literal information retrieval advanced from 43%
to 57% in expected achievement. Similarly, inferential comprehension demonstrated a 10
percentage point increase in this benchmark (rising from 43% to 53%) alongside an absolute
reduction to 0% at the initial stage. Regarding critical reflection—the dimension posing the
highest cognitive complexity achievement expanded from 27% to 33%. A paired samples ¢-
test confirmed the statistical significance of differences across pre- and post-test assessments
(»p = 0.024). The findings validate the instructional efficacy of theatrical and dramatic

activities as a pedagogical strategy for strengthening reading proficiency.

Keywords: Dramatization, reading comprehension, dramatic expression, learning

strategies, primary education.
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INTRODUCCION

Descripcion del problema

La adquisicién y consolidacion de la comprension de textos constituyen un eje
determinante en el desarrollo educativo integral del individuo, operando tanto como soporte
del rendimiento académico cuanto como facilitador de la agencia social. Lejos de
circunscribirse al desciframiento mecanico de grafemas, este proceso supone una dinamica
activa e intrincada en la cual el sujeto interactiia con el texto para estructurar sentidos
(Ministerio de Educacion [Minedu], 2016). El dominio de esta destreza impacta de forma
directa en multiples esferas de la cotidianeidad: abarca desde la decodificacion funcional de
posologias médicas o instrucciones gastrondmicas, hasta el examen critico de la informacion
medidtica, el ejercicio civico deliberativo y el goce estético de la literatura. Por consiguiente,
la estimulacion sistematica de este aprendizaje desde la etapa inicial de escolarizacion
resulta insoslayable para propiciar una ciudadania reflexiva, autonoma y con criterio

informado.

En el plano global, el déficit en el desarrollo lector trasciende el &mbito hispanoparlante
y constituye una inquietud pedagogica persistente en diversos sistemas educativos.
Diagnoésticos macroestructurales como el PISA evidencian disparidades pronunciadas. Al
respecto, el reporte de la OCDE (OCDE, 2023) correspondiente a la edicion PISA 2022
puntualiza que una proporcion sustantiva de evaluados de 15 afios en paises afiliados no
consolida el nivel de suficiencia minima; esta carencia se traduce en limitaciones severas
para extraer la tesis central en fragmentos de mediana extension y para formular juicios
evaluativos sobre la estructura y finalidad discursiva del texto. Paralelamente, al examinar
las secuelas del periodo pandémico en el sistema escolar estadounidense, Requa et al. (2022)
concluyeron que la suspension de las actividades lectivas presenciales agudiz6 las asimetrias
socioeducativas preexistentes, lesionando con mayor crudeza las capacidades de

comprension lectora en el estudiantado de estratos econdémicamente vulnerables.

El escenario latinoamericano, prescindiendo del caso peruano, exhibe igualmente retos
de gran envergadura. De acuerdo con los hallazgos del ERCE (ERECE,2020) bajo la
coordinacion de la UNESCO, un segmento representativo del alumnado de tercer y sexto
grado de educacion primaria no alcanza los umbrales minimos de desempefio lector. El

diagnostico precisa que los escolares enfrentan obsticulos sistemdaticos para deducir
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significados implicitos, establecer correspondencias semanticas transversales a lo largo del
corpus textual y fundamentar valoraciones criticas respecto a lo leido (UNESCO, 2021). En
esta misma linea investigativa, Rodriguez-Silva (2021) documenta para el entorno
colombiano que las practicas pedagogicas y su efecto en la comprension lectora, concluye
que prevalecen enfoques de ensefianza centrados en la decodificacion y la repeticion,
limitando el desarrollo de habilidades de orden superior como la inferencia y el analisis

critico en los estudiantes de primaria.

El desarrollo de la competencia lectora constituye una de las problematicas estructurales
mas apremiantes dentro del panorama educativo peruano. Segun los hallazgos empiricos
reportados por la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (2024) a partir de
la Evaluaciéon Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2023, solo el 33.7% del
estudiantado evaluado en el segundo grado de primaria logré consolidar un nivel de
desempeno satisfactorio. Dicha configuracion métrica evidencia que una proporcion
mayoritaria del alumnado en esta etapa formativa carece de las destrezas fundamentales
requeridas tanto para localizar informacidn textual patente como para articular deducciones

e interpretaciones primarias durante la interaccion con fuentes escritas.

Dicho escenario macroeducativo se reproduce de manera andloga en la Institucion
Educativa Humberto Luna de Cusco. Al respecto, la valoracion diagndstica implementada
al inicio del ciclo académico determin6 que el 55% de los matriculados en segundo grado
experimenta barreras sustantivas para consolidar el nivel de logro previsto en comprension
de lectura. Esta tendencia adquiere particular notoriedad durante el desarrollo de las
actividades pedagogicas: aun cuando el estudiantado demuestra fluidez en la decodificacion
de segmentos 1éxicos y oracionales, manifiesta severas deficiencias cognitivas al momento
de reformular autonomamente el niicleo argumental de un relato breve, precisar los atributos
definitorios de los personajes o deducir las relaciones de causalidad de los sucesos
narrativos. Esta disonancia revela la insuficiencia de los enfoques didacticos vigentes para

favorecer una apropiacion semantica profunda del discurso escrito.

La persistencia de esta problematica proyecta repercusiones desfavorables a mediano
plazo. En ausencia de una intervencidon oportuna, estas brechas tenderan a cronificarse en
los ciclos finales de la educacion primaria y a lo largo de la etapa secundaria, teniendo en
cuenta la naturaleza instrumental y transversal del procesamiento lector para la adquisicion

de contenidos en areas como Personal Social, Ciencia y Tecnologia e inclusive Matematica.
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La postergacion de estas destrezas fundacionales propiciaria un incremento en los indices
de frustracion escolar, desmotivacion académica y propension al abandono formativo,

restringiendo el progreso socioeducativo e individual de los educandos.

A largo plazo, si el problema de la comprension lectora no es solucionado, las
consecuencias trascienden el ambito escolar y afectan la vida adulta del individuo. Una
deficiente capacidad para comprender textos complejos limita las oportunidades de acceso
a los niveles superiores de educacion o empleos adecuados, precarizando el futuro laboral.
Asimismo, dificulta el ejercicio de una ciudadania plena y critica, ya que la persona sera
mas vulnerable a la desinformacion, tendra dificultades para entender contratos, realizar
tramites y participar activamente en los procesos democraticos de su comunidad y pais,

perpetuando asi las brechas de desigualdad social y econdémica.

Para evitar este panorama, es fundamental proponer soluciones pedagdgicas innovadoras
que aborden la comprension lectora desde un enfoque mas vivencial y significativo. Una de
estas alternativas es la dramatizacion, que permite a los estudiantes trascender la pasividad

de la lectura silenciosa. Al respecto, Deriu (2013) sefala la importancia de esta estrategia:

La dramatizacion de contenidos escritos, la infancia accede a un vehiculo
privilegiado de internalizacion lingiiistica sustentado en el movimiento y la
corporalidad. Esta practica trasciende el mero desciframiento de signos graficos en
tanto que la personificacion, el intercambio dialdgico y la ejecucion escénica
permiten experimentar vivencialmente la narrativa y dotarla de sentido subjetivo. En
este marco, las exigencias dramaticas impulsan al alumnado a deducir los estados
animicos y los méviles internos de los personajes, al tiempo que demandan una
observacion meticulosa del entorno argumental y una constante negociacion
intersubjetiva con el grupo de pares; en consecuencia, el acto lector se reconfigura

como una practica interactiva de honda trascendencia formativa (p. 19).
Planteamiento del problema
Problema general

(En qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a desarrollar la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa primaria Humberto

Luna del Cusco, 2025?



Problemas especificos

A. (En qué medida el uso de la dramatizacién contribuye a mejorar la capacidad obtiene
informacion del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de la Institucion

Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025?

B. (En qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a mejorar la capacidad infiere
e interpreta informacion del texto en los estudiantes del segundo grado de la Institucion

Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025?

C. (En qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a mejorar la capacidad
reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto en los estudiantes del segundo

grado de la Institucion Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025?
Objetivos de la Investigacion
Objetivo general

Determinar en qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a desarrollar la
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa primaria

Humberto Luna del Cusco, 2025.
Objetivos especificos

A. Comprobar en qué medida el uso de la dramatizacién contribuye a mejorar la
capacidad obtiene informacion del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de la

Institucion Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.

B. Comprobar en qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a mejorar la
capacidad infiere e interpreta informacion del texto en los estudiantes del segundo grado de

la Institucion Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.

C. Comprobar en qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a mejorar la
capacidad reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto en los estudiantes

del segundo grado de la Institucion Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.
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Hipotesis de la Investigacion
Hipotesis general

La estrategia de la dramatizacion desarrolla de manera efectiva la comprension lectora en
los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa primaria Humberto Luna del

Cusco, 2025.
Hipdtesis especificas

A. La estrategia de la dramatizacion mejora de manera efectiva la capacidad obtiene
informacion del texto escrito en los estudiantes del segundo grado de la Institucion

Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.

B. La estrategia de la dramatizacion mejora de manera efectiva la capacidad infiere e
interpreta informacion del texto en los estudiantes del segundo grado de la Institucion

Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.

C. La estrategia de la dramatizacion mejora de manera efectiva la capacidad reflexiona y
evalua la forma, el contenido y contexto del texto en los estudiantes del segundo grado de la

Institucion Educativa primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.
Linea de investigacion
Didactica en instituciones educativas

El campo de la didéctica institucional orienta su praxis hacia el diagndstico y la resolucion
de las contingencias pedagdgicas suscitadas durante la ensefianza y el aprendizaje,
sustentando sus procedimientos en el rigor investigativo. Dentro de esta perspectiva, la
investigacion aplicada opera como un mecanismo que diagnostica requerimientos
contextuales in situ para formular respuestas articuladas entre el fundamento tedrico y la
ejecucion practica. En el ambito de la competencia lectora, este marco faculta al mediador
pedagdgico para reconocer fallas operativas especificas en el alumnado, facilitando el
disefio, la instrumentacion y la calibracion de dispositivos didacticos como la dramatizacion.
Por ende, el fortalecimiento de la comprension lectora deviene de un circuito reflexivo
ininterrumpido estructurado en la intervencion, el seguimiento evaluativo y la atencion

directa a nudos criticos del aula.
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Justificacion de la investigacion
Conveniencia

Radic6 en su respuesta directa a una demanda formativa insoslayable e inmediata, los
magros indices de comprension lectora. A partir de la evidencia, fue posible fundamentar y
estructurar un plan de intervencidon didactica asentado en el recurso de la dramatizacion,
caracterizado por su transferibilidad y capacidad de adecuacion a diversos contextos
escolares por parte de la comunidad docente. En consecuencia, el trabajo trascendid la
dimension especulativa para proveer una herramienta operativa y pragmatica orientada a

robustecer una competencia vertebral en el desarrollo multidimensional del estudiantado.
Relevancia social

Reside en su focalizacion sobre la comprension de texto, concebida como una
competencia estructural para consolidar el capital humano y la cohesion comunitaria. Al
intervenir desde la escolaridad primaria, la investigacién proyecta un impacto civico
formativo: estimula el pensamiento critico y analitico en los educandos, dotandolos de
herramientas cognitivas para contrastar la desinformacion y ejercer una ciudadania

democratica consciente e informada.

En términos de alcance pragmatico, el estudiantado constituyé el grupo de beneficiarios
directos, al potenciar una destreza transversal decisiva para su trayectoria formativa e
integrar, de forma paralela, recursos socioemocionales vinculados con la empatia y la
cooperacion grupal. Colateralmente, los alcances de la indagacion favorecieron al cuerpo
docente mediante la provision de un dispositivo didactico replicable ante las limitaciones de
procesamiento textual en el aula; del mismo modo, las familias evidenciaron mejoras

progresivas en el desempeno académico de los escolares.
Valor tedrico

Desde una perspectiva epistemoldgica, la didactica de la lectura se enriquece a partir de
los datos empiricos sistematicos provistos por esta indagacion, los cuales sustentan la
eficacia formativa que ejerce la dramatizacion concebida como una mediacion pedagogica
de indole artistica a lo largo de los diversos estratos que configuran la comprension lectora.

De este modo, la investigacion sobrepasa las conjeturas meramente intuitivas inherentes a
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la practica docente tradicional mediante un examen analitico, el andlisis sistematizd métricas
objetivas para dilucidar la articulacion entre un modelo vivencial y dialégico de aprendizaje
y una competencia que, historicamente, ha sido examinada desde paradigmas
preponderantemente cognitivos e individualizados. Bajo estas premisas, los hallazgos abren
perspectivas metodoldgicas para lineas investigativas ulteriores, entre las que destacan el
contraste empirico frente a otras dindmicas activas, el seguimiento longitudinal para
comprobar la perdurabilidad del logro lector y la extrapolacién adaptativa de la técnica

dramatica hacia grados escolares superiores y realidades
Implicancias practicas

Incide frontalmente en la resolucién de una problemadtica socioeducativa medular, las
limitaciones en la adquisicion de la comprension lectora. Lejos de circunscribirse a un marco
meramente conceptual, los hallazgos derivaron en la formulaciéon de una estrategia de
intervencion didactica viable para el trabajo en el aula. El aporte central radicé en
estructurar e implementar una secuencia pedagodgica sustentada en sesiones de
dramatizacion, la cual oper6 como una herramienta operativa para el profesorado que
enfrenta desafios analogos al consolidar la competencia lectora. Merced a su flexibilidad
metodologica, este dispositivo didactico admite su réplica y contextualizacion ante los
requerimientos especificos de diversas poblaciones escolares, erigiéndose en una via

funcional para mitigar un déficit pedagogico persistente.
Contexto de la investigacion
Espacial

Se desarrollo en la I.LE. Primaria Humberto Luna, especificamente a la seccion de segundo
grado A, donde se aplicaron sesiones de intervencidon y se aplicaron las evaluaciones
correspondientes. Asimismo, cuando las caracteristicas de las actividades lo requirieron, se
utilizaron otros espacios de la institucion, como el patio central y el salén de usos multiples,
los cuales permitieron desarrollar actividades de dramatizacion que demandaron mayor
desplazamiento, expresion corporal y trabajo en subgrupos. De esta manera, los espacios

disponibles facilitaron la aplicacion de la estrategia pedagogica.
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Temporal

El trabajo empirico en campo transcurri6é a lo largo de los bimestres tercero y cuarto
correspondientes al afno escolar 2025, extendiéndose operativamente desde agosto hasta
noviembre. Esta delimitacion cronoldgica garantizo la consecucion secuencial de cada hito
pautado en el disefio metodoldgico. Inicialmente, el intervalo comprendido entre agosto y
septiembre concentro las gestiones de articulacion institucional, la delimitacién muestral, la
suscripcion de consentimientos informados, el proceso de validacion técnica del instrumento
y la toma diagnostica inicial mediante el pretest. Con posterioridad, el programa de
intervencion didactica se desplegd de manera intensiva desde la tercera semana de octubre
hasta la tercera semana de noviembre de 2025; en dicho lapso se concretaron 15 sesiones de
dramatizacion, organizadas con una periodicidad de 3 a 4 encuentros semanales y una carga
horaria oscilante entre 45 y 90 minutos pedagogicos por sesion. Finalmente, el ciclo
evaluativo concluyd durante la tiltima semana de noviembre de 2025 con la administracién

de la prueba de salida (postest).
Social

La unidad de analisis se delimit6 a estudiantes a partir de la matricula correspondiente al
segundo grado de la Institucion Educativa Primaria Humberto Luna durante el afio escolar
2025. Caracterizado demograficamente por un rango etario de 7 a 8 afios, este conjunto de
escolares conformo el ntcleo directo de participantes sobre el cual se despleg6 la experiencia

formativa e investigativa en el aula.
Limitaciones de la investigacion

Se enfrentd condicionantes contextuales exdgenos capaces de incidir en su ejecucion.
Entre los principales factores emergentes figurd la potencial reticencia inicial de ciertos
docentes o discentes ante la adopcion de la dramatizacion como herramienta didactica,
circunstancia que planted barreras preliminares para su despliegue operativo en el espacio
aulico. A este aspecto se sumo la gestion de la carga horaria anual programada, cuya rigidez
obligd a calibrar minuciosamente la frecuencia de los talleres dramaticos con el fin de
insertarlos en el horario escolar sin alterar la dindmica de las restantes materias curriculares.
De modo paralelo, las variaciones individuales en la motivacion, receptividad y compromiso
del estudiantado pudieron introducir asimetrias a lo largo de la intervencién, modulando

consecuentemente las evidencias finales de rendimiento.  Por ultimo, contingencias
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institucionales externas tales como las alteraciones de la jornada lectiva regular, los dias no
laborables, los periodos de evaluacion formativa, las directrices administrativas imprevistas
y diversos desajustes logisticos amenazaron la continuidad lineal del cronograma pautado.
Frente a estos sucesos, el plan de trabajo contemplé medidas de ajuste y flexibilidad

metodoldgica a fin de asegurar la prosecucion sustancial de las fases investigativas previstas.
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PARTE I
MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes
1.1.1 Internacionales

Con el proposito de evaluar su pertinencia pedagdgica del role-playing en el
fortalecimiento de las destrezas lectoras a nivel primario, Hartono (2024) condujo un estudio
de alcance explicativo en Yogyakarta, Indonesia. La intervencion tuvo lugar en la escuela
SD Muhammadiyah Wonokromo 1 a lo largo del ciclo 2022, implementando un disefio pre-
experimental, bajo un enfoque metodoldgico cuantitativo. A partir del universo constituido
por la totalidad de escolares de tercer grado, se delimitd intencionalmente una muestra
conformada por 25 participantes. El analisis inferencial de los datos evidencio un progreso
ostensible tras la intervencion didactica: las medias de desempefio lector ascendieron de
36.24 puntos en la evaluacion diagnoéstica de entrada a 40.56 en la medicion de salida. Dicha
variacion alcanzo6 significancia estadistica ($p = 0.000$; $p < 0.05$), confirmando el efecto
favorable del procedimiento experimental. A la luz de estos hallazgos, se concluy6 que el
método de role-playing opera como una alternativa didactica idonea para dinamizar la
competencia lectora en la infancia, dado que consolida la implicacién cognitiva, la

interaccion entre pares y el protagonismo en el proceso formativo.

Bajo un paradigma cualitativo de alcance explicativo y mediante un disefo de
investigacion-accion en el aula (Classroom Action Research), Sitanggang et al. (2022)
examinaron la eficacia del role-playing en la comprension lectora de textos narrativos dentro
del contexto escolar indonesio. Desarrollado en la I.LE. SMP N 1 Pematangsiantar durante el
periodo lectivo 2021/2022, focalizando como poblacion al alumnado de noveno grado; la
poblacion se conformd una muestra de 30. La progresion de los ciclos pedagdgicos revelo
avances cuantitativos y conductuales continuos tanto en el involucramiento discente como
en el rendimiento académico. Mientras que en la fase inicial inicamente 12 participantes
(40%) consiguieron el umbral aprobatorio fijado en 70 puntos, la culminacién del segundo
ciclo duplicé esta proporcion, alcanzando a 24 escolares (80%) que igualaron o superaron
dicho estandar. Esta tendencia se reflej6 de manera andloga en el promedio general del
grupo, el cual transitdé de una media diagnostica de 49.53 a un valor de 73 en la evaluacioén

de salida, consolidando una variacion estadisticamente favorable.
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Bajo una perspectiva mixta de alcance descriptivo y fundamentada en el paradigma
sociocritico, Quinzo Maliza et al. (2023) desarrollaron un disefio no experimental orientado
a estructurar una pauta pedagogica basada en la dramatizacion para optimizar las habilidades
lectoras en el tercer grado escolar. A partir de una poblacion integrada por discentes de dicho
nivel y su profesorado, se configur6 intencionalmente un grupo muestral compuesto por 60
escolares y dos docentes. El diagnostico situacional reveld marcadas falencias diagndsticas:
el 42% del alumnado se situaba en una fase incipiente respecto a la interpretacion textual, el
47% manifestaba limitaciones para caracterizar escenarios y personajes, el 45% evidenciaba
incapacidad para vincular los contenidos leidos con referentes externos y la mitad (50%)
confrontaba dificultades al inferir vocabulario descontextualizado. Paralelamente, se
constatd un empleo esporadico de recursos escénicos por parte del cuerpo docente, no
obstante observarse avances notables en el aprendizaje cada vez que estos eran ejecutados.
Por consiguiente, los autores concluyeron que el recurso dramatico constituye una
mediacion eficaz para la comprension textual en virtud de su potencial para estimular la
dimension creativa, la imaginacion y la dinamica relacional, consolidando aprendizajes
significativos; de ahi que se planteara como prescripcion didactica la adopcion formal de
una guia orientadora que articule dindmicas teatrales para fortalecer tanto la practica

magisterial como el dominio lector.

Por otro lado, la investigacion cuasiexperimental de nivel explicativo conducida por
Gomez Serrano (2024) en el Centro de Educacion Basica General (C.E.B.G.) Santa Fe
(Panama) evalud, a lo largo del periodo lectivo 2023, el impacto instruccional de los cuentos
escenificados sobre el rendimiento lector en tercer grado. Para este propdsito, dentro del
universo escolar correspondiente, se selecciond mediante muestreo probabilistico una
muestra conformada por 22 educandos, contrastando las mediciones de entrada y salida
mediante un esquema pretest-postest. Los hallazgos cuantitativos demostraron incrementos
sustanciales en todos los estratos de la variable evaluada: en el plano literal, el desempefio
ascendid de un 27.3% inicial a un 68.2% en la prueba final; el dominio inferencial progresé
de 18.2% a 59.1%; mientras que la competencia en el nivel critico experimento un salto del
9.1% al 45.5%. La significancia estadistica de tales discrepancias (p = 0.000, inferior al
umbral convencional de 0.05) ratificé la validez empirica del modelo teatral como recurso

didactico.



17

Los hallazgos permitieron determinar la eficacia pedagogica de la dramatizacion
narrativa en el afianzamiento de la comprension lectora en el nivel primario, atribuible a su
capacidad para viabilizar la decodificacion interpretativa, potenciar la fluidez y articular la
comunicacion tanto oral como escrita. Frente a este escenario, se planteo la pertinencia de
incorporar las précticas escénicas en el trabajo de aula a modo de una propuesta
metodoldgica innovadora orientada a enriquecer el repertorio lector infantil. Conviene
subrayar la equivalencia estructural directa entre los estratos literal, inferencial y reflexivo
examinados en las indagaciones de Gomez Serrano (2024) y las capacidades operativas
delimitadas en el marco del presente estudio: Obtiene informacion del texto escrito, Infiere
e interpreta informacion del texto, y Reflexiona y evalta la forma, el contenido y el contexto
del texto, en ese orden. Dicha simetria conceptual asegura una alineacion epistemolégica y
tedrica rigurosa de los antecedentes empiricos con el modelo formativo por competencias

prescrito en el Curriculo Nacional vigente.
1.1.2 Nacionales

Cruz Quispe (2023) desarrollé una investigacion descriptiva sustentada en un enfoque
cuantitativo y un esquema preexperimental. EI marco poblacional abarco a escolares de
sexto grado, sobre el cual se estructuré una muestra no probabilistica intencional compuesta
por 20 participantes. El diagndstico basal evidencidé un marcado déficit en los niveles de
desempefio Optimo: Unicamente el 5% del alumnado alcanzaba el rango de logro esperado
en la dimension de expresion oral, cifra que se situaba en un 10% respecto a la fluidez verbal.
No obstante, tras la ejecucion de las sesiones de dramatizacion, los indicadores reflejaron
una notable progresion favorable, alcanzando un 65% y un 45% de logro esperado en los
componentes expresivo y de fluidez, respectivamente. A partir de estas evidencias
empiricas, la autora concluyd que la representacion teatralizada de narraciones se asocia
positivamente con la destreza comunicativa oral del grupo evaluado, optimizando de manera
sustancial la articulacion expresiva, la soltura Iéxica y la cohesion del discurso. Frente a este
impacto, se sugiere la incorporacion sistemadtica y recurrente de dicha practica pedagogica

en el aula como mecanismo idoneo para consolidar el desenvolvimiento.

Gonzales (2024) en Chiclayo, Peru, dentro de la I.LE.P American College durante el afio
lectivo 2024. El estudio se fundamentd en un enfoque cuantitativo de alcance explicativo y
se utilizd un disefio preexperimental. La delimitaciéon poblacional comprendié a 139

escolares del nivel primario, a partir de la cual se conform6 una muestra no probabilistica
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de 28 alumnos pertenecientes al segundo grado. En la etapa diagnostica inicial (pretest), los
datos evidenciaron que 39% se situaba en inicio y un 57% en proceso; paralelamente, apenas
el 4% alcanzd la categoria de logro esperado, sin registrarse ningin estudiante en el rango
de logro destacado. No obstante, tras la implementacion de la propuesta pedagogica
teatralizada, el postest constatd una evolucion sustantiva: el 59% subio al nivel destacado
dentro de la variable analizada. La contrastacion de hipotesis arrojé un valor p concluyente

(p = 0.000), ratificando la efectividad del programa formativo.

En virtud de tales hallazgos, la autora concluyd que la practica de la dramatizacion
optimiza significativamente las capacidades lectoras en el segundo grado de primaria, al
dinamizar los procesos de interpretacion textual, robustecer el desenvolvimiento oral y
fomentar una asimilacion cognitiva profunda de los contenidos. Sobre esta base, se sugirid
incorporar dicha metodologia de forma sistemadtica y continua en la dindmica de clase como

una alternativa innovadora orientada al desarrollo integral de la competencia lectora.
1.2 Bases tedrico-cientificas
1.2.1 Comprension lectora

Lejos de ser simplemente el reconocimiento y decodificaciéon mecanica de grafias, se
define como una operacidn cognitiva de alta complejidad. En ella se despliega una actividad
mental deliberada mediante la cual el sujeto interactiia dialécticamente con el discurso
escrito para configurar sentidos, articulando el contenido patente del texto con su bagaje
vivencial, la deduccion inferencial y el control metacognitivo. Bajo este prisma
epistemologico, el acto de leer constituye un fendémeno dindmico en el que el individuo
evalta y calibra de forma ininterrumpida sus propios procesos interpretativos a fin de
garantizar una cohesion semantica global. Desde la perspectiva teérica de Sol¢ Gallart
(2014), el procesamiento comprensivo se estructura a través de un andamiaje estratégico
distribuido en tres fases complementarias. En la etapa previa al contacto textual, el lector
delimita intenciones, recupera esquemas cognitivos previos y formula hipotesis predictivas
que guian el curso de la interpretacion. Durante el transcurso de la lectura propiamente dicha,
se contrastan tales conjeturas iniciales, se elaboran inferencias contextuales, se monitoriza
la asimilacion del mensaje y se rectifican eventuales desajustes semanticos. Finalmente, en

la fase posterior, el sujeto sintetiza el corpus de informacidn, pondera criticamente los
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nlcleos proposicionales centrales e integra organicamente los nuevos contenidos con su

acervo conceptual previo, consolidando asi un aprendizaje profundo y significativo.

Esta concepcidn es coherente con los modelos psicolingiiisticos de Kintsch y van Dijk
(1978), quienes proponen que el lector construye una situacion a partir de un modelo: una
representacion mental coherente que integra la informacion textual con su estructura

cognitiva.

Quijada Monroy y Contreras Gonzalez (2008) destaca que es una destreza clave para
interpretar textos escritos. Es una secuencia esencial que permite a los estudiantes descifrar

y comprender eficazmente la informacion contenida en los documentos.

En una linea semejante, Cassany (2006) define la comprension lectora como la aptitud
para captar el significado y el mensaje que el autor transmite en un texto. Ademas, enfatiza
que se trata de una habilidad activa y compleja tanto en el ambito lingiiistico como en el
cognitivo, ya que el significado no esta solo en las palabras, sino que surge entre la

interaccion entre el estudiantes y el texto.
1.2.2 Competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”

Se concibe como una capacidad integral que articula dimensiones cognitivas, lingiiisticas
y socioculturales. Segin el Curriculo Nacional (Minedu, 2016), leer es simplemente
decodificar, mas bien se busca establecer relaciones significativas entre el estudiantes, el
texto y el contexto. El estudiante arma el sentido del texto partiendo de sus conocimientos

previos, sus propositos de lectura y las caracteristicas discursivas del género leido.

Esta competencia demanda obtener informacion explicita, realizar inferencias, interpretar
globalmente el texto y reflexionar criticamente sobre su contenido y forma. Asimismo,
implica adaptar la lectura a diversos fines como informarse, entretenerse, resolver
problemas, comunicar, argumentar y a distintos tipos de textos, incluidos los multimodales.
Desde este enfoque, la lectura resulta una practica sociocultural que facilita participar

plenamente en la vida académica y ciudadana.
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1.2.3 Capacidades de la competencia
A. Obtiene informacion del texto escrito

Esta capacidad es el punto de partida y el anclaje fundamental de todo el proceso lector.
Consiste en la habilidad del estudiante para rastrear, identificar y localizar informacion
explicita, es decir, aquellos datos, hechos, nombres, lugares y secuencias de acciones que
estan literalmente presentes en la superficie del texto. Implica una exploracion minuciosa
del escrito para extraer su "materia prima", lo que permite al lector construir una base de

comprension sobre la cual podra realizar procesos mas complejos (Minedu, 2016).

Esta capacidad se asocia con el nivel literal de comprension segin Cassany (2006). En
este nivel, el lector identifica y recupera la informacion que aparece expresada de manera
directa y explicita, sin necesidad de elaborar deducciones adicionales. Implica reconocer
datos, hechos, personajes, acciones y relaciones que estan claramente en la superficie

textual.
B. Infiere e interpreta informacion del texto

Esta capacidad representa el nucleo de la comprension lectora. Inferir es deducir
informacion implicita, completar sentidos no expresados directamente y establecer
relaciones de causa-efecto, intencion, temporalidad y emocion. Interpretar significa integrar
estas inferencias para construir una comprension global del texto (Minedu, 2016). En
estudiantes de primaria, esta capacidad se evidencia al deducir estados emocionales de un

personaje, anticipar acciones o explicar la ensefianza de una fabula.

Cassany (2006) sostiene que en este nivel implica ir mas alla de las palabras, utilizando
el conocimiento previo, las pistas del texto y el contexto para completar o aclarar
informacion que el autor no formula de manera explicita. En este nivel, el lector establece
relaciones, deduce intenciones, interpreta significados implicitos y construye coherencia

global.
C. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto

Considerada la capacidad de orden superior, esta permite al lector distanciarse del texto
para analizarlo y emitir un juicio critico y fundamentado. La reflexion y evaluacion no solo

se centran en el contenido, es decir, en opinar sobre las ideas, los valores o las acciones de
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los personajes, sino también en la forma, valorando la pertinencia de los recursos textuales
utilizados por el autor (como las ilustraciones o el tipo de lenguaje). Asimismo, implica
vincular la informacion del texto con el contexto, ya sea relacionandolo con experiencias

personales o con otros textos leidos (Minedu, 2016).

Cassany y Casstella (2010) sostienen que el lector critico no solo comprende, sino que
confronta y contrasta, relacionando el texto con conocimientos previos, con otros textos y
con su realidad social. Esta lectura exige conciencia discursiva, competencia ideologica y

capacidad para detectar sesgos, manipulaciones y estrategias retoricas.

Para Solé (2012) afiade que esta etapa es clave en el proceso lector, porque permite
consolidar la comprension, integrar la informacion obtenida y elaborar interpretaciones mas
profundas. En esta fase, el lector retoma el texto de manera reflexiva, confronta sus hipotesis
iniciales, evalta si cumplié su propdsito de lectura y establece conexiones significativas

entre el contenido y sus propios conocimientos o experiencias.
1.2.4 Dramatizacion

La dramatizacion, en su acepcion pedagogica, trasciende la mera representacion teatral
para configurarse como una estrategia didactica integral y un proceso de aprendizaje
vivencial. Se distancia del "teatro" como producto artistico destinado a un publico, para
centrarse en el "juego dramatico" como proceso de exploracion personal y colectiva
(Cervera, 1991). En el contexto educativo, la dramatizacion es la utilizacion de técnicas y
convenciones del lenguaje dramatico para que el estudiante explore, comprenda y dé sentido

a su mundo interior y al contenido curricular.

Motos Teruel (1983), una referencia clave en la pedagogia de la expresion draméatica en
el ambito hispanohablante, define la dramatizaciéon como una "técnica de expresion total"
que unifica los diversos lenguajes del ser humano: el verbal, el corporal, el plastico y el
ritmico-musical. No es un fin en si mismo, sino un medio para el desarrollo de la capacidad

expresiva y la socializacion.

En una linea similar, Deriu (2013) sostiene que la dramatizacion en el aula es,
fundamentalmente, "jugar a ser", un proceso que permite al estudiante ponerse en la piel de

otro (personaje) o en una situacion (real o ficticia), facilitando asi la comprension empatica
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y el andlisis critico de la realidad. Es, por tanto, un simulacro de la vida que permite el

aprendizaje a través de la accion y la reflexion sobre esa accion.
1.2.5 La Dramatizacion como Estrategia Pedagogica

Entendida como estrategia, la dramatizacion convierte al estudiante en protagonista de su
aprendizaje, desplazando el foco del docente como Unico transmisor de informacion. Su
implementacion en el aula busca objetivos que van mas alld de la comprension lectora,

abarcando el desarrollo integral del individuo (Motos Teruel, 1983).

Segun Laferriere (2001), la dramatizacién como pedagogia fomenta la desinhibicion, la
creatividad y, fundamentalmente, la cohesion grupal. El "como si" dramatico crea un espacio
seguro para el error; el estudiante puede experimentar, equivocarse y explorar soluciones

alternativas sin el temor a la sancidn, lo cual es vital para el pensamiento divergente.

Ademas, la dramatizacion es una herramienta poderosa para el desarrollo de la empatia.
Al asumir roles de personajes (a veces muy distintos a ellos mismos), los estudiantes se ven
forzados a comprender motivaciones, contextos y emociones ajenas, desarrollando una

competencia socioafectiva esencial (Cafias Torregrosa, 2008).
1.2.6 Dimensiones de la dramatizacion
A. Comprension y adaptacion del texto

Para Motos Teruel (1983) esta dimension es el motor intelectual del proceso, esta
dimension abarca todas las operaciones de pensamiento superior que la dramatizacion
moviliza. Se inicia con un ejercicio de andlisis y comprension del texto fuente, donde se
debe identificar la estructura narrativa, los personajes clave y los conflictos centrales. A
partir de ahi, se activa la planificacion y la resolucion creativa de problemas, ya que el grupo
debe tomar decisiones estratégicas sobre como adaptar y representar la historia con los
recursos disponibles. Este proceso fomenta el pensamiento divergente, pues los estudiantes
deben generar ideas, improvisar soluciones y negociar significados para construir una escena

coherente.
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B. Expresion Corporal y Gestual

Para Deriu (2013), se fundamenta en el reconocimiento del cuerpo como el instrumento
primordial de expresién y comunicacion, un lenguaje en si mismo que precede y enriquece
a la palabra. En el entorno del aula, se enfoca en desarrollar la conciencia corporal,
permitiéndole explorar como la postura, el gesto, el movimiento y la ocupacion del espacio

pueden narrar una historia, definir un personaje o transmitir una emocion.

No se persigue la perfeccion técnica de un actor, sino la autenticidad del movimiento
como manifestacion de una comprension interna. Al transformar un concepto abstracto leido
en un texto como la tristeza de un personaje en una accion fisica y observable para que se
realice un proceso de aprendizaje encarnado. Este anclaje fisico de las ideas facilita una
apropiacion del contenido mucho mas profunda y memorable que la que se logra a través de
la cognicion puramente intelectual, convirtiendo al cuerpo en un resonador activo del

significado (Adaptado de Motos Teruel, 1983; y Cruz Colmenero et al. (2013).
C. Expresion Verbal y Paraverbal

Segun Stanislavsky y Hapgood (2003), la palabra en escena debe ser la culminacion de

"

una "verdad interna". Esta dimension incluye lo verbal (el didlogo) y, crucialmente, lo
paraverbal (tono, ritmo, volumen, pausas), permitiendo al participante dotar de subtexto e
intencion a las palabras del texto. Se aborda la oralidad en toda su complejidad,
distinguiendo entre el componente verbal (el contenido semdantico del didlogo) y el
paraverbal (la forma en que se enuncia). El objetivo es que descubran su voz como una
herramienta versatil y poderosa, capaz de dotar de intencidon, emocion y subtexto a las

palabras de un guion o a las ideas de un texto.

Segun Garay Capcha et al. (2023) en la practica, se trabaja la modulacion del volumen,
la claridad de la diccion, la variacion del ritmo y, de manera crucial, la entonacién, para que

se comprendan que el "como se dice" algo puede alterar radicalmente su significado.

Segun Deriu (2013), al experimentar con diferentes tonos para expresar alegria, enojo o
duda, no solo se mejora la fluidez y habilidades de comunicacion oral, sino que también
agudiza su capacidad de escucha e interpretacion, una habilidad directamente transferible a
la inferencia de las motivaciones y sentimientos de los personajes durante la lectura

silencios.
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D. Interaccion y Trabajo Colaborativo

Se refiere a la dimension socioafectiva de la dramatizacion, entendida como un acto
social. Augusto Boal (1998) la concibe como un "ensayo para la vida real", donde los
participantes deben practicar la escucha activa, la empatia y la cooperacién. Es la
construccion colectiva de significado, donde el grupo negocia y trabaja al servicio de una

meta escénica comun.
1.2.7 Dramatizacion en el campo educativo

Un proceso pedagodgico basado en el uso del lenguaje dramatico para explorar,
comprender y representar experiencias humanas. A diferencia del teatro artistico orientado
al espectaculo, la dramatizacion escolar se centra en el proceso formativo y no en el producto
escénico final. Cervera (1991) afirma que la dramatizacién es un “juego dramatico” que
permite al estudiante indagar, simbolizar y reconstruir su realidad mediante recursos

expresivos y creativos.

Desde la pedagogia de la expresion, Motos Teruel (1983) la define como una “técnica de
expresion total” que integra lenguajes corporales, verbales, musicales y plasticos. Su
finalidad no es la actuacion teatral, sino el desarrollo de la sensibilidad, la creatividad, la
comunicacion y la socializacion. Asimismo, Deriu (2013) explica que dramatizar es “jugar
a ser”, una experiencia donde el estudiante asume roles que facilitan la empatia, el analisis

critico y la comprension emocional de situaciones reales o ficticias.

Kempe y Nicholson (2007) destacan que la dramatizacién funciona como “un laboratorio
emocional y cognitivo” en el que los estudiantes prueban ideas, cuestionan supuestos y
reflexionan sobre diferentes puntos de vista de manera segura y guiada. Esta concepcion

posiciona a la dramatizaciéon como un recurso integral para el aprendizaje significativo.
1.2.8 Fundamentos pedagdgicos

Se sustenta en enfoques basados en el aprendizaje experiencial, el constructivismo social
y las metodologias activas. Fleming (2011) sefala que la dramatizaciéon permite construir
conocimiento desde la experiencia encarnada, donde la comprension se desarrolla mediante

la accion y la reflexion.
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Dentro del paradigma socioconstructivista contemporaneo, Dunn y O’Toole (2020)
sostienen que el drama educativo promueve la colaboracion, el didlogo y la negociacion de
significados, convirtiéndose en un espacio privilegiado para el pensamiento critico y la

resolucion simbolica de situaciones problematicas.

En la linea del aprendizaje activo del siglo XXI, Garcia-Huidobro Munita (2025) destaca
que la dramatizacién facilita la participacion autonoma, la creatividad y la toma de
decisiones, condiciones indispensables para el desarrollo de competencias. En este marco,
la dramatizacién se vincula con las pedagogias actuales que valoran el aprendizaje situado,

cooperativo y experiencial.
1.2.9 Aportes de la dramatizacion a los aprendizajes escolares
A. Aportes a la comprension lectora

Garay Capcha et al. (2023) concluyen que la dramatizacion incrementa la capacidad
inferencial debido a que los estudiantes deben interpretar la intencién de los personajes,
deducir emociones y reconstruir acciones no explicitas. Esto coincide con la afirmacion de
Sol¢ (2014), quien sostiene que la comprension profunda requiere inferencia, reflexion y

elaboracion de hipotesis, procesos activados naturalmente en el drama educativo.
B. Aportes al lenguaje oral

En la competencia oral, estudios recientes muestran que la dramatizacién favorece la
fluidez, la cohesion discursiva y el uso consciente de recursos paraverbales. Alfaro
Rodriguez y Valverde Alfaro (2024) indican que el drama escolar mejora la expresion oral
de manera integral, al trabajar simultaneamente la voz, la entonacion, la pronunciacion y la

intencidon comunicativa.
C. Aportes al desarrollo socioemocional

Gonzales Garcia (2015) sostienen que la dramatizacion facilita la autorregulacion
emocional, la empatia y la toma de perspectiva, elementos esenciales para la convivencia y
el bienestar escolar. Al representar conflictos o emociones, los estudiantes adquieren

habilidades de reconocimiento y gestion emocional que fortalecen su desarrollo integral.
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1.2.10 Articulacion funcional entre la practica dramdtica y la comprension lectora

La aprehension del texto escrito opera como una arquitectura activa de atribucion de
sentido, premisa sustentada tedricamente por Solé Gallart (2014). En este marco, la
dramatizacion se erige como un dispositivo pedagdgico idoneo para materializar dicha
elaboracion conceptual, en tanto exige la transicion del discente desde una postura
meramente receptiva hacia un rol protagonico de hermenéutica textual. El fundamento de
esta convergencia radica en la correspondencia sistematica entre los componentes propios
de la técnica teatral y las capacidades que configuran la competencia lectora, demandando

su constante movilizacion.

Por consiguiente, la incidencia de la estrategia escénica sobre el dominio lector responde
a una dinamica de recursividad cognitiva: la representacion exige la activacion previa y
deliberada de dichas destrezas de lectura, funcionamiento que Motos Teruel (1983)
identifica como el engranaje reflexivo de la experiencia dramética. Al someter al alumnado
a esta exigencia de procesamiento intelectual para viabilizar la puesta en escena, la
dramatizacion instrumentaliza e integra funcionalmente las habilidades de comprension

textual en un ciclo formativo continuo.
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1.3 Definicion de términos
1.2.1 Expresion Corporal y Gestual

Se define como el lenguaje no verbal a través del cual el participante utiliza su cuerpo,
gestos y movimientos para comunicar y dar forma a las emociones, caracteristicas y acciones
de un personaje. Es el proceso de traducir un concepto interno o una idea textual en una
manifestacion fisica visible, convirtiendo al cuerpo en el principal vehiculo de significado

en la accion dramdtica (Motos Teruel, 1983).
1.2.2 Expresion Verbal y Paraverbal

Corresponde al uso intencionado de la voz como un instrumento expresivo. Abarca tanto
el componente verbal (el contenido del didlogo) como el paraverbal (la entonacion, el ritmo,
el volumen y las pausas). Esta dimension busca que la palabra hablada sea una manifestacion
de la vida interior y los objetivos del personaje, dotando al discurso de una carga emocional

y un subtexto coherente con la situacion representada (Motos Teruel, 1983).
1.2.3 Comprension y Adaptacion del Texto

Se analiza un texto fuente para luego transformarlo creativamente en una secuencia de
acciones dramaticas. Esta dimension implica habilidades de analisis, planificacion,
resolucion de problemas e imaginacion, permitiendo que el pensamiento se libere de las
restricciones literales para construir una situacién imaginaria con significado propio (Motos

Teruel, 1983).
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PARTE II
METODOLOGIA

2.1 Variables de la investigacion.
A. Dramatizacion

Estrategia de aprendizaje activa en la cual los participantes exploran, dan forma y
expresan significados a través de la representacion de una historia o situacion. Se centra en
el proceso de creacion de un "mundo dramatico" donde se asumen roles para experimentar
y comprender vivencialmente el material de estudio, siendo mas importante la experiencia

que el resultado escénico final (Motos Teruel, 1983).
B. Comprension Lectora

De acuerdo con Cassany (2006), este constructo se define como una dinamica interactiva
y deliberada en la que el sujeto cognoscente articula sus esquemas mentales preexistentes
con las claves contextuales y lingiiisticas provistas por el discurso escrito, orientando dicha

convergencia hacia la edificacion progresiva del sentido textual.



2.1.2 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de la variable dependiente
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Variable Definicién Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores
Discrimina y localiza datos univocos distribuidos en distintas secciones
Obticne del discurso frente a elementos distractores o analogos (e.g.,
) . contrastacion de rasgos de personajes o seleccion de atributos
informacion del ,
Nivel de d fi texto escrito especificos).
e .fe ;sempenp del ‘ Reconstruye el orden cronoldgico o procedimental en narraciones breves,
cuantificado a partir de las secuencias instructivas o notas informativas.
calificaciones alcanzadas por
el alumnado de segundo T ) .
g Deduce elementos implicitos sobre entidades, escenarios o agentes
. . grado en una prueba . . - . .
Dinamica interactiva y . discursivos; desentrafia acepciones contextuales; y formula correlaciones
. estandarizada de lectura. . , . , . .
deliberada en la que el . . ., de causalidad, analogia y contraste, delimitando ademas la intencion o
. . Dicho instrumento examind, . .
sujeto articulador . . moraleja a partir de los datos patentes.
.. mediante reactivos
moviliza sus esquemas , . .
o .. especificos, el procesamiento Infiere e interpreta . .. . . . ;
. cognitivos previos junto A . . Formula hipétesis anticipatorias sobre la trama y la intencionalidad del
Comprensién R y asimilacion de textos informacion del . , , . -
con los indicios . . emisor apoyandose en marcadores paratextuales (titulos, disposicion
lectora narrativos a través de los texto.

textuales provistos por
el discurso para edificar
de manera autéonoma el
sentido global del
escrito (Cassany, 2006).

estratos literal, inferencial y
valorativo, administrandose
en dos fases temporales:
diagnostico de entrada
(pretest) y evaluacion de
salida (postest), articuladas a
la ejecucion de talleres
pedagodgicos de
dramatizacion.

Reflexiona y
evalua la forma, el
contenido y
contexto del texto.

grafica, tipografia o ilustraciones), tanto en modalidades de lectura
auténoma como asistida.

Sintetiza el topico medular y la funcion discursiva de la obra integrando
el contenido verbal con el componente iconografico.

Emite juicios valorativos fundamentados respecto al accionar de
personajes, sucesos o0 actores, explicitando posturas criticas y
preferencias personales.

Valora, prioriza o sugiere piezas de lectura vinculandolas con su bagaje
vivencial, motivaciones individuales ¢ intereses formativos para afianzar
el pensamiento autorreflexivo.

Nota. Elaboracion propia en base a Cassany (2006) y Minedu (2016).
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Tabla 2

Matriz de operacionalizacion de la variable independiente

Variable Definicién Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores

o Utiliza su cuerpo para imitar acciones de los personajes (correr, saltar,

E ion C | etc.).

. xpresion Corpora . s o .

Desde la perspectiva de y (E:es tual P e Expresa emociones basicas (alegria, tristeza, enojo) con su rostro.
Motos Teruel (1983), se o Usa gestos con las manos para acompaiar sus didlogos.
define como una o Se desplaza por el espacio de trabajo segun lo requiere la escena.
mediacion didactica
activa 'y de En el del .
manifestacién artistica ne .contexto el presente e Modula el volumen de su voz (habla bajo o alto) para representar una
mediante la cual los estudio, el constructo se B situacion.

operativizé mediante un Expresién Verbal y o : :
participantes recrean una pere ‘ © Paraverbal e Usa una entonacion apropiada para preguntas o exclamaciones.
trama o circunstancia dlzenor de 1ntervenc10r21 e Memoriza y recita dialogos cortos.
concreta asumiendo Il)g agogica Zstmcltura ocn o Improvisa dialogos sencillos y coherentes con su personaje.
L . sesiones de aula —con

Dramatizacion ~ personajes, empleando ., }
la interaccion dialégica una extension variable de 45
y movilizando recursos a 90 minutos por . e Explica con sus propias palabras de qué trata la escena a representar.
kinésicos; este proceso encuentro—, ejecutadas Comprension y e Propone ideas sencillas sobre como representar una parte de la

’ p durante el periodo Adaptacion del

historia.
e Recuerda el orden de los sucesos en la escena a dramatizar.

dinamico permite
indagar, configurar y
exteriorizar sentidos,
convirtiendo el discurso
escrito en una vivencia

comprendido entre octubre y ~ Texto
noviembre del afio 2025.

cpmpf? rt1c?a y Interaccion y e Escucha activamente.
significativa. Trabajo e Espera su turno para participar en la escena.
Colaborativo o Colabora con su grupo para organizar la representacion.

Nota. Elaboracion propia segun Motos Teruel (1983).
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2.2 Metodologia de investigacion
2.2.1 Enfoque

El andamiaje metodoldgico de este estudio se inscribe en la perspectiva cuantitativa, cuya
logica procedimental descansa en la contrastacion empirica de hipdtesis mediante la
cuantificacion rigurosa de las observaciones y el tratamiento estadistico inferencial.
Conforme sefialan Herndndez Sampieri y Mendoza Torres (2018), este paradigma persigue
tanto la identificacion de regularidades empiricas y la estimacion de vinculos relacionales
entre variables, como la extrapolacion valida de las conclusiones muestrales hacia el

universo poblacional objeto de indagacion.
2.2.2 Tipo

El estudio se clasifica como una investigacion de tipo aplicada. A diferencia de la
investigacion pura, que se concentra en generar o ampliar el conocimiento tedrico, la
investigacion aplicada esta orientada a la resolucion de problemas practicos y especificos en
un contexto determinado. Su finalidad es encontrar soluciones a desafios concretos que

afectan a un grupo o a la sociedad (Hernandez Sampieri y Mendoza Torres, 2018).
2.2.3 Alcance o nivel de investigacion

El alcance de la investigacion es de nivel explicativo. Este tipo de alcance trasciende la
simple descripcion de conceptos o la medicion de la relacion entre variables. Su objetivo
principal es responder a las causas de los eventos y fendmenos, explicando por qué ocurren

y en qué condiciones se manifiestan (Hernandez Sampieri y Mendoza Torres, 2018).
2.2.4 Diserio de investigacion

El estudio emplea un diseno preexperimental. Este tipo de disefio se utiliza como un
primer acercamiento al problema de investigacion y se caracteriza por tener un grado de

control minimo sobre las variables (Hernandez Sampieri y Mendoza Torres, 2018).
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2.3 Poblacion y muestra

2.3.1 Poblacion
Tabla 3

Poblacion seleccionada de estudio

Grado y seccion N° de estudiantes
2do grado — Seccion “A” 30
2do grado — Seccion “B” 30
2do grado — Seccion “C” 30
2do grado — Seccion “D” 30
Total 120

Nota. Elaboracion propia en base a datos del STAGIE (2025).
2.3.2 Muestra

La conformacién muestral obedecid a una técnica no probabilistica por conveniencia,
fundamentada en criterios de proximidad y factibilidad de campo. En virtud de la asignacion
del aula de segundo grado como entorno para el ejercicio de la practica profesional, se
viabilizé la aproximacion directa con el alumnado, dinamizando de manera operativa el
despliegue del trabajo empirico. Consecuentemente, la seleccion definitiva integrdé a
aquellos escolares que satisficieron en su totalidad las pautas de inclusion formalmente

delimitadas en el protocolo de la investigacion.

Tabla 4

Muestra seleccionada de estudio

Grado y seccion N° de estudiantes

2do grado — Seccion “A” 30
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2.4 Procedimientos, técnicas e instrumentos de recojo de informacion
2.4.1 Técnica

Se utilizo el test (evaluacion). La evaluacion se aplico de forma individual y en un tnico
momento, tanto para el pretest como para el postest, se siguieron las indicaciones
especificadas en el propio instrumento para garantizar condiciones uniformes para todos los

participantes (Suarez Pérez et al., 2022).
2.4.2 Instrumento

La recoleccion de datos se realiz6 utilizando la prueba de comprension lectora titulada
"Kit de evaluacion Salida 2" , disefiada por el Ministerio de Educacion del Pert para el
segundo grado. Este test evalua integralmente la competencia a través de una variedad de
textos, incluyendo formatos continuos como una carta y un cuento, asi como discontinuos
como un cuadro comparativo. Para ello, el kit combina items de opcién multiple que
requieren marcar una respuesta, con preguntas abiertas que exigen la redaccion y

justificacion de las respuestas.
A. Ficha técnica del instrumento.
a. Objetivo del Instrumento. Medir las dimensiones de la comprension lectora
b. Variable Medida. Comprension lectora
c. Baremo del instrumento
e Niimero de items: 14
e [Escala: valorativa ordinal de dos niveles (0 = incorrecta, 1 = correcta)

d. Escala de categorizacion
Tabla 5

Categorizacion de la variable dependiente

Variable / Dimension Puntaje Categorizacion
14 Logro destacado
10a13 Logro esperado

Variable: Comprension lectora 529 En proceso

Oa4d En inicio
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4as Logro esperado
Dimension 1 2a3 En proceso
Oal En inicio
5a6 Logro esperado
Dimension 2. 2a4 En proceso
Oal En inicio
3 Logro esperado
Dimension 3 2 En proceso
Oal En inicio

Nota. Elaboracion propia tomando de base a Minedu (2019).
2.5 Validacion y confiabilidad

Si bien el instrumento original pertenece al Kit de Evaluacion del Ministerio de
Educacion, se determin6 pertinente someterlo a un nuevo proceso de validacion por juicio
de expertos y analisis de confiabilidad. Esto se realiz6 con la finalidad de confirmar que los
items, el vocabulario y las situaciones comunicativas del kit sigan siendo pertinentes,
culturalmente adecuados y vigentes para el contexto especifico de los estudiantes de la

Institucién Educativa Humberto Luna del Cusco en el afio 2025.

Cabe precisar que el instrumento fue aplicado exactamente en su version original,
respetando de manera integra los 14 items, textos, consignas y claves de calificacion
formuladas por el Ministerio de Educacion. El proceso de validacion por juicio de expertos
(consenso V de Aiken = 1.00) tuvo como unico propoésito verificar la pertinencia cultural,
lingliistica y contextual de las lecturas para los estudiantes de segundo grado de la L.E.

Humberto Luna en el afio lectivo 2025."

La determinacion psicométrica de la confiabilidad del instrumento se sustentd en el
calculo del coeficiente alfa de Cronbach, procedimiento analitico estandarizado para
examinar los niveles de consistencia interna en dispositivos de evaluacion y escalas de
medicion. Desde la perspectiva metodologica planteada por Suarez Pérez et al. (2022), este
estimador examina el grado de congruencia interfactorial con el que el conjunto de reactivos
operacionaliza una misma variable latente, aportando evidencia empirica acerca de la

exactitud y reproducibilidad sistematica inherente a los datos recabados.

El instrumento utilizado para recolectar los datos de la variable dependiente alcanzé un

coeficiente de confiabilidad de 0,721, valor que evidencia una consistencia interna alta.
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2.6 Procesamiento y tratamiento estadistico de la informacion

El recabado durante las fases diagnostica (pretest) y de salida (postest) se sometio a un
protocolo de depuracidn, categorizacion y matrizado sistematico con el proposito de
asegurar su consistencia interna y rigor métrico. En concordancia con la pauta de correccion
del instrumento, la fase de codificacion transformo las respuestas cualitativas en valores
numéricos parametrizables para viabilizar el tratamiento cuantitativo. Posteriormente, la
organizacion y explotacion analitica de las bases de datos se ejecuté mediante el paquete
estadistico SPSS, estimando estadisticos descriptivos de tendencia central y dispersion. A
nivel inferencial, el contraste entre las mediciones basales y posteriores a la mediacion
didactica se determind mediante la prueba t de Student para muestras emparejadas,
evaluando si las variaciones observadas alcanzaban significancia estadistica. Finalmente, la
hermenéutica de los hallazgos se aline6 de manera directa con los objetivos y las hipotesis
formuladas, delimitando el impacto pedagodgico concreto de la intervencidon sobre las

competencias lectoras del alumnado.
2.7 Aspectos éticos

La ejecucion del estudio se rigid por cdnones deontologicos rigurosos, salvaguardando
en todo momento la equidad y el respeto irrestricto hacia los participantes. Al recaer la
unidad de anélisis sobre una poblacion infantil vulnerable correspondiente al segundo grado
de primaria, se gestion6 formalmente el aval de la Direccion de la Institucion Educativa
Humberto Luna, a la par de recabar el consentimiento suscrito por los PP. FF. y tutores. A
estos ultimos se les comunicd de forma didfana y accesible el cardcter estrictamente
cientifico de la intervencion, asi como la dindmica procedimental implicita en las dindmicas

dramaticas programadas.

En idéntico sentido, la custodia metodologica garantizo el anonimato y la reserva absoluta
de los registros. La informacion recabada a través de las evaluaciones fue desarrollado
utilizando un proceso de anonimizacion alfanumérica y analizada de modo agregado
mediante procedimientos estadisticos, blindando la identidad de los menores e
imposibilitando la divulgacién individualizada de sus puntajes o su empleo con propdsitos

divergentes a los estipulados en la tesis.

Por ultimo, en estrecha correspondencia con las disposiciones institucionales de la

Escuela de Educacion Superior Pedagogica Publica Santa Rosa y los principios de probidad
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académica, el sustento tedrico e investigativo reconocié exhaustivamente la propiedad
intelectual de la literatura consultada. La totalidad de las fuentes bibliograficas fue
incorporada conforme a las directrices del formato APA, neutralizando eventuales practicas

de plagio y afianzando la transparencia epistémica del trabajo.
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RESULTADOS

Analisis descriptivo

OG. Determinar en qué medida el uso de la dramatizacion contribuye a desarrollar la
comprension lectora en estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa primaria

Humberto Luna del Cusco.

Tabla 6

Efecto de la dramatizacion en el nivel en la variable dependiente

Categorizacién Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 11 37% 20 67%
En proceso 19 63% 10 33%

Nota. Elaboracion propia.

Figura 1

Grdfico del efecto de la estrategia de la dramatizacion

80%

70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Logro esperado En proceso

M Pretest M Postest

Tras analizar los resultados del pretest y el postest en la variable comprension lectora, se

observa un avance notable luego de aplicar la estrategia de dramatizacion.
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La exploracion diagndstica inicial constatd un dominio elemental en el procesamiento
textual de la muestra antes de cualquier mediacion didactica: el estrato predominante se
concentro en la escala En proceso (63%), secundado por un 37% de los evaluados que
satisfizo los estandares del Logro esperado, registrandose una ausencia total de participantes

en el rango En inicio.

Posterior al desarrollo del dispositivo pedagdgico centrado en la dramatizacion, las
mediciones del postest constataron una reconfiguracion favorable en los desempefios. El
conjunto situado en el nivel de Logro esperado experiment6 una expansion positiva de 30
puntos porcentuales al escalar del 37% al 67%, variacion que conllevd una contraccién
simétrica en la franja En proceso, la cual se redujo del 63% al 33% como reflejo del progreso
cognoscitivo alcanzado por un segmento sustantivo del alumnado. Asimismo, la persistencia
de un valor nulo en la categoria En inicio ratificd la estabilidad de los avances y la

inexistencia de involuciones formativas.

Integrados en su totalidad, estos hallazgos demuestran la eficacia de la dramatizacion
sobre la competencia lectora global. La redistribucion ascendente observada evidencia que
la dindmica representacional consolidé la apropiacion e interpretacion de los textos,
sustentada en la implicacion participativa del estudiantado, la fijacion semantica de los

contenidos y la maduracion progresiva de las destrezas de lectura.
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Analisis inferencial
Prueba de Normalidad (Shapiro-Wilk)

Antes de aplicar la prueba estadistica para el contraste de hipotesis, se procedio a verificar
el supuesto de normalidad de las diferencias entre las puntuaciones del pretest y postest.
Dado que la muestra esta conformada por 30 estudiantes (n < 50), se empled la prueba de
Shapiro-Wilk. Los resultados arrojaron un valor p > 0.05 para la variable general y sus
dimensiones, lo que indica que las diferencias se distribuyen de manera normal. Al
cumplirse este supuesto, se justifica metodologicamente el uso de la prueba paramétrica ¢ de
Student para muestras emparejadas.

Tabla 7

Prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para las diferencias pretest - postest

Variable / Dimension Estadistico (W) gl Sig. (p) Distribucion
Comprension lectora (Global) 0.942 30 0.104 Normal (p > 0.05)
Dimension 1 0.938 30 0.081 Normal (p > 0.05)
Dimension 2 0.946 30 0.132 Normal (p > 0.05)
Dimension 3 0.935 30 0.068 Normal (p > 0.05)

Nota. Al obtenerse en todas las variables valores de significancia p > 0.05, se cumple el
supuesto de normalidad para muestras menores a 50 participantes.

Variable dependiente — Comprension lectora
Tabla 8

t de student de muestra emparejada de la variable dependiente — Comprension lectora

Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas

o . .
. Desviacion Media 95% de intervalo de t gl .Slg’
Media , confianza (bilateral)
estandar de error I S
Pretest- - 2,69205 0,49150 - - - 29 0,024
postest 1,16667 2,17189 ,16144 2374

Hipotesis general

Hi: La estrategia de dramatizacion desarrolla de manera efectiva la comprension lectora

en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa Humberto Luna del Cusco.

Ho: La estrategia de dramatizacion no desarrolla de manera efectiva la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado de la Institucion Educativa Humberto Luna del

Cusco.
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Interpretacion

Al contrastar los puntajes basales frente a las evaluaciones terminales, la prueba ¢ de
Student para muestras relacionadas evidencié modificaciones con significancia estadistica
en el desempefio lector del estudiantado (¢ = -2.374; gl = 29; p = 0.024). Este
comportamiento métrico, expresado en la orientacion negativa de la media de las diferencias
(-1.16667), comprueba un progreso cuantitativo tangible en las calificaciones del postest en
comparacion con el registro inicial. De manera complementaria, el calculo de la magnitud
del efecto a través del estadistico d de Cohen arrojé un valor de 0.43, lo que situa la
trascendencia formativa de la intervencién en una escala moderada. En conjunto, el cuerpo
de evidencia ratifica la pertinencia metodologica de la dramatizacién para fortalecer la
competencia lectora en el alumnado de segundo grado de la Institucion Educativa Humberto
Luna, proveyendo sustento empirico para asumir la hipdtesis general del estudio; sin
embargo, las restricciones intrinsecas a un esquema preexperimental y la consecuente
omisién de un grupo de control exigen una lectura prudente de las inferencias, ante la

eventual interferencia de variables intervinientes no sujetas a manipulacion experimental.
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DISCUSION DE RESULTADOS

En correspondencia con el proposito general de la investigacion, la evidencia empirica
demuestra la incidencia favorable y estadisticamente significativa de la dramatizacion sobre
la competencia lectora. La divergencia contrastada entre las puntuaciones diagndsticas y las
evaluaciones de salida (¢ = -2.374; p = 0.024) comprueba el progreso sustantivo alcanzado
por el alumnado tras involucrarse en las secuencias dramaticas. En este sentido, el signo
negativo de la media diferencial ratifica un alza neta en las calificaciones del postest, en
tanto que los margenes del intervalo de confianza descartan la aleatoriedad como factor

explicativo del cambio observado.

Dichos hallazgos guardan plena sintonia con las aproximaciones teoricas que
conceptualizan el acto lector como una arquitectura activa de atribucion de sentido. Como
sostiene Solé¢ Gallart, la actividad comprensiva demanda desplegar destrezas complejas —
tales como anticipar contenidos, estructurar conjeturas, trazar deducciones y sopesar la
propia interpretacion—; operaciones mentales que adquieren dinamismo vivencial durante
el montaje escénico. De forma complementaria, los postulados tedricos formulados por
Kintsch y van Dijk plantean que aprehender un discurso escrito exige configurar un modelo
mental articulado y coherente; dicha representacion interna halla un catalizador idoéneo en
la dramatizacion, ya que compromete al discente a corporizar agentes ficcionales, tensiones
dramaticas y secuencias cronologicas a través del lenguaje corporal, la modulacién vocal y
la mediacion social del grupo. Por consiguiente, la puesta en escena reconfigura la
interaccion con el texto, transformandola en un acontecimiento sensorial integrador que

optimiza la asimilacion global del mensaje.

A nivel empirico, las tendencias registradas convergen con la literatura antecedente: en
el contexto internacional, coinciden con los reportes generados por Hartono y Sitanggang
en Indonesia, y a escala regional, guardan correspondencia con los aportes de Goémez
Serrano y Olivera Gonzales, autores que igualmente identificaron avances considerables en
la comprension textual mediante la implementacion de dindmicas teatrales. En virtud de
tales concordancias metodoldgicas y estadisticas, se valida la hipotesis general del estudio,
confirmando la pertinencia pedagogica de la dramatizacion como un dispositivo didactico

eficaz para consolidar las competencias lectoras en la educacion primaria.



42

Conclusiones

La implementacion de la dramatizacion pedagogica demostrd una correlacion directa y
favorable con el progreso de la competencia lectora en la muestra escolar de segundo grado
de la Institucion Educativa Humberto Luna (Cusco). El contraste métrico entre las
evaluaciones diagnostica y final arroj6 un incremento global con significancia estadistica (p
= 0.024) y una magnitud del efecto de alcance moderado. No obstante, la desagregacion
analitica por dimensiones reveld que la influencia del programa se concentr6 de manera
preponderante en el nivel critico-reflexivo, mientras que los componentes de recuperacion e
inferencia de datos no alcanzaron variaciones estadisticamente concluyentes. Esta
divergencia sugiere que, si bien la mediacion teatral resulta idonea para robustecer los
procesos valorativos del discurso, requiere articularse con dispositivos didacticos

complementarios para consolidar las destrezas de orden literal.

Se determind la ausencia de un impacto estadisticamente significativo derivado de la
préctica dramatica sobre la capacidad orientada a obtener informacion del texto escrito.
Aunque el analisis descriptivo evidencio ciertos desplazamientos positivos hacia la categoria
de logro, el tratamiento inferencial (p = 0.265) descartd que dichas variaciones trasciendan
el umbral del azar. Por tanto, la intervencion teatral per se no constituyd un catalizador
metodologicamente eficaz para el afianzamiento del procesamiento literal en la poblacion
evaluada. La evidencia cuantitativa demostrd que la técnica escénica no generod progresos
estadisticamente relevantes en la capacidad para inferir e interpretar informacion del texto.
Aun cuando se registraron avances cualitativos en la reconfiguracion de los estratos de
desempeno —destacando la supresion total del nivel de inicio—, la prueba t de Student para
muestras relacionadas (p = 0.172) desestimo la significancia del cambio, concluyéndose que
la dramatizacion no incidio sustantivamente en la consolidacion del dominio inferencial del

estudiantado.

Se constato la eficacia formativa de la dramatizacion en la potenciacion de la capacidad
para reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto textual. Este dictamen se
fundamenta empiricamente en la significancia estadistica reportada por la prueba t de
Student (p = 0.026), asi como en la migracion ostensible del alumnado desde los rangos
iniciales hacia niveles superiores de desempefio, ratificando la validez didactica del recurso

teatral para optimizar las habilidades analitico-criticas vinculadas al acto lector.
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Recomendaciones

1.

A la Direccion de la Institucion Educativa Primaria Humberto Luna, que en esta
tesis se determind que la dramatizacion contribuyé de manera efectiva al
desarrollo de la comprension lectora, se recomienda incorporar esta estrategia de
forma sistematica en el Proyecto Curricular Institucional (PCI), especialmente en
las actividades de Plan Lector. Asimismo, seria conveniente promover talleres de
capacitacion interna para los docentes en el disefio y conduccion de actividades
dramatizadas, con el fin de potenciar un aprendizaje activo y significativo.

A los docentes de educacioén primaria, considerando que la dramatizacion no
mejoro significativamente la capacidad de obtener informacion literal del texto,
se recomienda a los maestros complementar esta estrategia artistica con técnicas
especificas de lectura literal. Se sugiere incorporar el subrayado, el uso de
organizadores graficos y preguntas directas de recuperacion explicita antes y
después de la dramatizacion, para asegurar que los estudiantes consoliden estas
habilidades basicas.

A los docentes de aula del segundo grado, dado que la dramatizacidén no produjo
una mejora estadisticamente significativa en la capacidad de inferir e interpretar
informacion, se recomienda integrar actividades adicionales y dirigidas que
promuevan el razonamiento inferencial. Se sugiere formular preguntas de
prediccion de eventos, discutir sobre significados implicitos y fortalecer la
mediacion docente durante la dramatizacion para orientar la atencion de los nifios
hacia elementos que exigen una comprension profunda.

A los futuros investigadores y comunidad académica, que la dramatizacion si
mejoré de manera efectiva la capacidad de reflexionar y evaluar la forma, el
contenido y el contexto del texto, se recomienda ampliar esta linea de
investigacion aplicdndola a diferentes tipos de textos (informativos,
argumentativos) y en grados superiores. Asimismo, resulta pertinente disefiar
estudios longitudinales que evaltien el impacto de estas metodologias activas a

largo plazo en el desarrollo critico de los estudiantes.
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Formulacién del problema

Objetivos

Hipotesis

Variables y dimensiones

Metodologia

Problema General

(En qué medida el uso de la dramatizacion
contribuye a desarrollar la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado
de la Institucion Educativa primaria
Humberto Luna del Cusco, 2025?

Problemas especificos

(En qué medida el uso de la dramatizacion
contribuye a mejorar la capacidad obtiene
informaciéon del texto escrito en los
estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa primaria Humberto
Luna del Cusco, 2025?

(En qué medida el uso de la dramatizacion
contribuye a mejorar la capacidad infiere e
interpreta informacion del texto en los
estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa primaria Humberto
Luna del Cusco, 2025?

(En qué medida el uso de la dramatizacion
contribuye a mejorar la capacidad
reflexiona y evalua la forma, el contenido y
contexto del texto en los estudiantes del
segundo grado de la Institucion Educativa
primaria Humberto Luna del Cusco, 2025?

Objetivo general

Determinar en qué medida el uso de la
dramatizacion contribuye a desarrollar la
comprension lectora en estudiantes del
segundo grado de la Institucién Educativa
primaria Humberto Luna del Cusco, 2025.

Objetivos especificos

Comprobar en qué medida el uso de la
dramatizacién contribuye a mejorar la
capacidad obtiene informacion del texto
escrito en los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa primaria
Humberto Luna del Cusco, 2025.

Comprobar en qué medida el uso de la
dramatizacion contribuye a mejorar la
capacidad infiere e interpreta informacion
del texto en los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa primaria
Humberto Luna del Cusco, 2025.

Comprobar en qué medida el uso de la
dramatizaciéon contribuye a mejorar la
capacidad reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto en los
estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa primaria Humberto
Luna del Cusco, 2025.

Hipotesis General

La estrategia de la dramatizacion
desarrolla de manera efectiva la
comprension lectora en los estudiantes
del segundo grado de la Institucion
Educativa primaria Humberto Luna del
Cusco, 2025.

Hipétesis especificas

La estrategia de la dramatizacion
mejora de manera efectiva la capacidad
obtiene informacion del texto escrito en
los estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa primaria
Humberto Luna del Cusco 2025.

La estrategia de la dramatizacion
mejora de manera efectiva la capacidad
infiere e interpreta informacion del
texto en los estudiantes del segundo
grado de la Institucion Educativa
primaria Humberto Luna del Cusco,
2025.

La estrategia de la dramatizacion
mejora de manera efectiva la capacidad
reflexiona y evalia la forma, el
contenido y contexto del texto en los
estudiantes del segundo grado de la
Institucion Educativa primaria
Humberto Luna del Cusco, 2025.

Variable dependiente
Comprension lectora
Dimensiones

Obtiene
informacion del
texto escrito.
Infiere e
interpreta
informacion del
texto.
Reflexiona y
evalta la forma,
el contenido y el
contexto del
texto.

Variable independiente
Dramatizacion
Dimensiones

Expresion
Corporal y
Gestual
Expresion Verbal
y Paraverbal
Comprension y
Adaptacion del
Texto
Interaccion y
Trabajo
Colaborativo

Método de investigacion:
Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Aplicada
Diseifio: Preexperimental.
Poblacion y muestra:
e Poblacion: 120 estudiantes del
segundo grado A, B, C, D
e  Muestra: 30 estudiantes del
segundo grado A.
Técnicas e
instrumentos de
recoleccion de
datos:
e Técnica: Test
e Instrumento: Prueba de
comprension lectora.
Métodos de analisis de
Investigacion
Analisis descriptivo
Analisis inferencial

Nota. Elaboracion propia.



Validacion de instrumentos de investigacion

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE ITEMS

FORMULACION DEL ITEM

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

DIMENSIONES

SI

NO

sl | NO

sl | NO

sl | NO

Observaciones

Sugerencias

Obtiene informacion del texto escrito

1. ¢ Dénde dice (simbolo de mariposa)?

X

2. ;Cuantos elefantes se balanceaban?

+

3. ¢ Donde se balanceaban los elefantes?

4

12. ;Cuantas cucharadas de azlcar necesitamos
para esta receta?

LA S ALY

13. ¢ Qué debemos hacer después de exprimir los
limones en una taza?

| (% |x|X

Rall i S

A |4 [£[KA]HA

>

Infiere e interpreta la informacion del texto

4. ; Como era el campesino?

5. ¢Qué nos enseiia principalmente este cuento?

8. ¢ Por qué otros animales podrian atrapar al oso
perezoso en el suelo?

9. ¢, De qué trata principalmente este texto?

10. ¢ Para qué fue escrito este texto?

o
%
X
*
1S

Al A A A AR

AR a| K &R

14. ; Para qué se escribi6 este texto?

*

A AL & | K| L

Reflexiona y evalda la forma, el contenido y el contexto del texto

6. ¢ Te parece bien que, al final, el anciano haya
gastado
su dinero? ;Por qué?

X

>~

7. Rocio es una nifia de segundo grado de primaria.
A ella no le gusta usar sus colores porque no quiere
que se gasten.

¢A cual de los personajes del cuento se parece
Rocio?

¥

11. ¢ Para qué se ha colocado esta imagen en el
texto?

Nota: MINEDU (2019)
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Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Nombres y | °

Aneliides MARIE L HIDALGO TORRES DNIN 2Y 564030
Di i6

d;:l‘;:ili:ria AV. BAIA 493- A - cusco Teléfono / Celular Y9 FFI2508
Titulo

. [ 4
profesional / EDUCACION PRIHARID
Especialidad
Firma
Grado
Acadbiilio MAGISTER EN ADMINISTRACION
EDULATIVA
Metoddlogo/
tematico Lugar y fecha Cuseo 19 / o 9/.2 s

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
4Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE ITEMS
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FORMULACION DEL ITEM

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

DIMENSIONES

sl | NO

sl | NO

sl | NO

sl | NO

Observaciones

Sugerencias

Obtiene informacion del texto escrito

1. ¢ Doénde dice (simbolo de mariposa)?

2. ;Cuantos elefantes se balanceaban?

3. ¢ Doénde se balanceaban los elefantes?

12. ;Cuantas cucharadas de aztcar necesitamos
para esta receta?

13. ¢ Qué debemos hacer después de exprimir los
limones en una taza?

> [ >

KR IX XX

Infiere e interpreta la informacion del texto

4. ; Como era el campesino?

5. ¢ Qué nos ensefa principalmente este cuento?

8. ¢ Por qué otros animales podrian atrapar al oso
perezoso en el suelo?

X
X
X
A
X

9. ¢ De qué trata principalmente este texto?

10. ¢ Para qué fue escrito este texto?

14. ; Para qué se escribi6 este texto?

X
X
X
X
X
X

XX A X X[

NI 3 DX XX

%] X[ [X XXX

Reflexiona y evalia la forma, el contenido y el contexto del texto

6. ¢ Te parece bien que, al final, el anciano haya
gastado
su dinero? ;Por qué?

k-3

X

X

7. Rocio es una nifia de segundo grado de primaria.
A ella no le gusta usar sus colores porque no quiere
que se gasten.

¢A cudl de los personajes del cuento se parece
Rocio?

11. ¢ Para qué se ha colocado esta imagen en el
texto?

Nota: MINEDU (2019)



IV. OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:
Observaciones (PreCisar Si NAY SUMICIENCIA): ... ...ttt it ettt e e et e e et et e e e et e e e e et e e e e e et et et e e e e na et e s eneanaes

Opinion de aplicabilidad: Aplicable[ ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Nombres y

Apellidos S,U‘u_,o @;m P‘(’M’”"‘-’ e

Z22B2STH &

:I)::Izgiiltis:ria P 1&&4"3 A’V A, ‘(A r&z« e 475 ¢ Teléfono / Celular ? é Z/ 1A ?-7' 4/5

Titulo

fesional / il ‘ :

Firma
Grado
Académico ﬂ "7(/;@ o = 4 !
>
Metoddlogo/ 8 19 fos/ 25
tematico Lugar y fecha Cw O / / /

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

‘Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

Ma Sirin Pena Pumn
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FORMULACION DEL ITEM

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia

DIMENSIONES

SI | NO

sl | NO

SI

NO

SI | NO

Observaciones

Sugerencias

Obtiene informacion del texto escrito

1. ¢ D6nde dice (simbolo de mariposa)?

s

2. ¢ Cuantos elefantes se balanceaban?

*

3. ¢Dénde se balanceaban los elefantes?

A

12. ¢ Cuantas cucharadas de azucar necesitamos
para esta receta?

7 | #*| #[X

13. ¢Qué debemos hacer después de exprimir los
limones en una taza?

7oA A [H

~

< | K |~ | X|*%

Infiere e interpreta la informacién del texto

4. ; Cémo era el campesino?

5. ¢ Qué nos ensena principalmente este cuento?

8. ¢ Por qué otros animales podrian atrapar al 0so
perezoso en el suelo?

9. ¢ De qué trata principalmente este texto?

10. ¢ Para qué fue escrito este texto?

14. ; Para qué se escribio este texto?

call call 8 v ol BOA 6 O

A2 A [FX

AA[H A [F]A

A F| A+ | «]| X

Reflexiona y evalia la forma, el contenido y el conte

=

o del texto

6. ¢ Te parece bien que, al final, el anciano haya
gastado
su dinero? ¢ Por qué?

el

A

]

VA

7. Rocio es una nifa de segundo grado de primaria.
A ella no le gusta usar sus colores porque no quiere
que se gasten.

¢ A cual de los personajes del cuento se parece
Rocio?

11. ¢ Para qué se ha colocado esta imagen en el
texto?

Nota: MINEDU (2019)
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Opinién de aplicabilidad: Aplicable[ ] Aplicable después de corregir[ ]

No aplicable[ ]
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Nombres y | o
Apellidos Heye Mo \ Mo\ DN 285304 Y22
([‘):,r;?gli:ls:ﬂa e salimsd c- ob Teléfono / Celular QU322 1389

Titulo
profesional /
Especialidad

Educooun Pnﬂnoc‘\c.

Grado
Académico

\.’\qu*@r e ,AC\W\\Y\Q\COQ_-JK Qc\ucc»-\\uo

Firma

Metodélogo/
tematico

Lugary fecha

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
4Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension



Plan de accion
Tabla 13

cronograma de intervencion pedagogica basado en talleres de dramatizacion

N° SESION DE APRENDIZAJE OBJETIVO DE LA SESION Dimension desarrollada FECHA

L, Obtener el nivel de comprension lectora de la muestra
Aplicacion del pretest

seleccionada.
Los estudiantes extraen datos literales del texto D_1
Leemos el texto “los parques informativo sobre parques nacionales y los representan
1 . . . -, . D-2 21/10/2025
nacionales mediante la expresion corporal y gestual simulando ser D_3
guardaparques
Los estudiantes analizan un texto sobre el ahorro de D_1 22/10/2025
) Leemos el texto “consejos para el energia y escenifican situaciones cotidianas en el hogar, D_»
ahorro de energia eléctrica” utilizando dialogos cortos para demostrar las acciones D_3
correctas e incorrectas.
« o Los estudiantes comprenden el significado cultural del 23/10/2025
Leemos el texto “el sefior de los ~ . . . D-1
. - Sefior de los Milagros asumiendo roles y realizando una
3 milagros . D-2
representacion teatral corta donde modulan el volumen D_3
de su voz.
Los estudiantes analizan los mensajes de afiches D_1 24/10/2025
4 Leemos el texto “afiches el persuasivos y crean '"estatuas humanas" (expresion D_2
ahorro de energia” corporal estatica) grupales que transmiten el mensaje de D_3
cada afiche leido.
Los estudiantes interpretan el significado y contexto 29/10/2025
w ., o . . D-1
5 Leemos el texto de “la cancion cultural de la cancion criolla, dramatizando la letra D_2
criolla” mediante movimientos coreograficos, ritmo y expresion D_3
gestual.
o . ,» Los estudiantes identifican patrones en series verbalesy D —1 30/10/2025
6  Leemos el texto “series verbales , . i
las representan escénicamente, donde cada estudiante D —2




10

11

12

13

Leemos el texto “lectura de

cuadros comparativos diferencias

y semejanzas”

“Leemos cuentos”

Leemos el texto: “la revolucion

de Tupac Amaru”

un texto i v
Leemos un texto informativo
sobre el “dia de la educacion
primaria”

Leemos el texto “la amistad en
mi primaria”

Leemos un cuento “los valores

que nos ensefian en la primaria”

Lectura de las pancartas de los
derechos

asume el rol de una palabra e interactiia espacialmente
con sus compaieros.

Los estudiantes analizan informacion de cuadros
comparativos y la comunican a través de un juego de
roles tipo "entrevista televisiva", evidenciando oralmente
las semejanzas y diferencias.

Los estudiantes desarrollan la comprension narrativa
mediante el trabajo colaborativo, improvisando dialogos
sencillos y escenificando la trama de sus cuentos
favoritos.

Los estudiantes comprenden el contexto historico y las
causas de la rebelidon, asumiendo los roles de los
personajes historicos e improvisando escenas clave con
la entonacion adecuada.

Los estudiantes infieren la importancia de la educacion
primaria creando y dramatizando un noticiero televisivo
simulado basado en los datos explicitos e implicitos del
texto.

Los estudiantes analizan criticamente el concepto de
amistad, representando pequefios sociodramas o casos
teatrales sobre resolucion de conflictos y compafierismo
en el aula.

Los estudiantes evalian los valores transmitidos
adaptando el cuento a un guion teatral sencillo y
representandolo con énfasis en la entonacion, las pausas
y la expresion de la voz.

Los estudiantes interpretan criticamente el contenido de
las pancartas y organizan una marcha teatralizada
(pasacalle escolar), expresando las consignas leidas con
el volumen y ritmo adecuados.
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04/11/2025

05/11/2025

11/11/2025

12/11/2025

13/11/2025

18/11/2025
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14

15

Lectura de un texto informativo
“San Martin de Porres”

Leemos un texto informativo
sobre los derechos y deberes

Aplicacion del postest

Los estudiantes analizan la vida y obra del personaje y
escenifican pasajes de su vida en subgrupos, usando
mimica y didlogos para reflexionar sobre sus valores.

Los estudiantes examinan criticamente los derechos y
deberes creando un "tribunal dramatico" (juego de roles)
para juzgar casos ficticios basados en la lectura del texto.

Obtener el nivel de comprension lectora de la muestra
seleccionada luego de la aplicacion del programa.

19/11/2025

20/11/2025




Constancia de termino o conclusion de la investigacion
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Evidencia Fotografica
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