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RESUMEN

La investigacion analiza la relacion entre la comprension lectora y la produccion
de textos escritos en la etapa escolar. El objetivo general fue evaluar la relacion entre
ambas variables en 89 estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017
Mariscal Gamarra, Cusco, 2025. Metodoldgicamente, el estudio empled un enfoque
cuantitativo, de tipo basico y alcance correlacional, con un disefio no experimental de
corte transversal. Se aplicaron instrumentos de evaluacion para medir ambas variables y
sus dimensiones. Los resultados, procesados mediante el coeficiente rho de Spearman,
revelaron una correlacion positiva y muy alta (p = 0,987; p < 0,001), siendo la dimension
inferencial la que present6 la mayor magnitud de asociacion (p = 0,930).
Descriptivamente, el 64 % de los estudiantes se ubicé en el nivel logrado en comprensién
lectora y el 75,3 % en produccion de textos escritos. Se concluye que existe una relacion
significativa y directa entre ambas variables en los estudiantes evaluados, destacando la
dimensién inferencial por presentar la asociacion mas elevada con la produccion textual.

Palabras clave: comprension lectora, produccion de textos escritos, competencia

comunicativa, procesos cognitivos.
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ABSTRACT

This research examines the relationship between reading comprehension and
written text production during the school stage. The main objective was to assess the
relationship between these two variables in 89 fourth-grade primary school students from
I.E. No. 51017 Mariscal Gamarra, Cusco, 2025. Methodologically, the study employed a
quantitative approach, with a basic research type and a correlational scope, using a non-
experimental cross-sectional design. Assessment instruments were applied to measure
both variables and their dimensions. The results, analyzed using Spearman’s rho
correlation coefficient, revealed a very high positive correlation (p = 0.987; p < 0.001),
with the inferential dimension showing the highest magnitude of association (p = 0.930).
Descriptively, 64% of the students were classified at the expected achievement level in
reading comprehension, while 75.3% did so in written text production. It is concluded
that there is a significant and direct relationship between both variables among the
evaluated students, with the inferential dimension standing out as the one presenting the
strongest association with written text production.

Keywords: reading comprehension, written text production, communicative

competence, cognitive processes.
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INTRODUCCION

Descripcion del problema

En el escenario educativo contemporaneo, la comprensién lectora y la produccién
de textos escritos se han consolidado como competencias comunicativas fundamentales
para el desarrollo integral del individuo. Ambas capacidades mantienen una relacion
estrecha, debido a que la comprension de la informacion escrita constituye una base para
la organizacion, elaboracién y expresion de ideas mediante la escritura. La Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (OCDE), a través del Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA), define la comprension lectora no
solo como una habilidad mecanica de decodificacion, sino como la capacidad de
comprender, utilizar, evaluar y reflexionar sobre textos escritos. Esta competencia es
esencial para que el estudiante alcance sus objetivos personales, desarrolle su potencial
cognitivo y participe activamente en la sociedad (Ministerio de Educacion del Perd
[Minedu], 2024). Bajo esta premisa, la lectura trasciende el &mbito académico para
convertirse en una herramienta de aprendizaje permanente y de ejercicio ciudadano, al
mismo tiempo que constituye un fundamento para la produccion de textos con sentido,
coherencia y propdsito comunicativo.

A nivel internacional, los resultados de la evaluacion PISA 2025 revelan desafios
estructurales para el sistema educativo peruano. En dicha edicién, que evalu6 a 8787
estudiantes de 15 afios procedentes de 337 instituciones educativas, el Pert obtuvo un
puntaje promedio de 350 puntos en lectura. Este resultado representa una disminucion
respecto a la evaluacion de 2022, una variacién que se considera estadisticamente
significativa. Lo mas critico radica en que aproximadamente el 50% de los estudiantes
peruanos no logra alcanzar el Nivel 2 de competencia, considerado el umbral minimo
para desemperfiarse de manera efectiva en la sociedad moderna. Si bien un 49.6% de los
evaluados logra localizar informacion explicita y realizar inferencias sencillas, solo el 1%
alcanza niveles de excelencia (Nivel 5 o superior), demostrando capacidad para contrastar
fuentes y manejar conceptos abstractos (Minedu, 2024). Estos datos evidencian una
brecha persistente en comparacion con el promedio de los paises de la OCDE, situando a
la lectura como una disciplina prioritaria para el fortalecimiento del pensamiento critico
y el desarrollo de otras competencias comunicativas, como la escritura.

En el contexto nacional, la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje
(ENLA) 2025, ejecutada por la Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes



(UMC), ofrece un panorama especifico sobre el nivel primario. A nivel nacional, el 32,7
% de los estudiantes alcanzé el nivel Satisfactorio, mientras que el 67,4 %,
correspondiente a los niveles En proceso, En inicio y Previo al inicio, ain no logra los
aprendizajes esperados para el grado. En la region Cusco, el 37,8 % de los estudiantes
alcanzo el nivel Satisfactorio, en tanto que el 41,8 % se ubicé en En proceso, el 19,6 %
en Eninicio y el 0,8 % en Previo al inicio, evidenciando que una proporcion importante
de estudiantes todavia no alcanza el estandar esperado en comprensién lectora, lo que
refleja limitaciones severas en el desarrollo de competencias comunicativas basicas en
una etapa crucial de la trayectoria escolar (Minedu, 2026).

En cuanto a la produccion de textos, la evidencia nacional es menos frecuente pero
igualmente reveladora. El Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE 2019),
organizada por el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion (LLECE) de la UNESCO, evalu0 la escritura en estudiantes de tercero y sexto
grado de primaria bajo tres dominios: discursivo, textual y convenciones de legibilidad.
Los hallazgos mostraron que, si bien existe un manejo aceptable del vocabulario (superior
al 80%), persisten dificultades criticas en la cohesion textual y la adecuacion al proposito
comunicativo. Por ejemplo, en sexto grado, solo el 2.7% de los estudiantes logré una
adecuacion optima en textos descriptivos (UNESCO, 2019). Estos resultados evidencian
que las dificultades comunicativas no se limitan a la comprension de textos, sino que
también se manifiestan en la capacidad de producir escritos organizados, coherentes y
adecuados a una intencion comunicativa determinada.

A nivel regional, en el departamento de Cusco, la Evaluacion Muestral de
Estudiantes 2022 reportd que el 24.8% de los estudiantes de cuarto grado de primaria se
encuentra en el nivel “Inicio” en lectura, mientras que el 38% se sitlia en “Proceso” y solo
el 32.7% alcanza el nivel “Satisfactorio” (Minedu, 2023). Estas cifras se ven reflejadas
en el &mbito local a través del sistema SIRESE de la Gerencia Regional de Educacién del
Cusco (2024). En las evaluaciones aplicadas a estudiantes de cuarto grado, se verifico un
desempefio aceptable en la capacidad de obtener informacion explicita (89.29% en nivel
logrado); sin embargo, en la capacidad de inferir e interpretar informacion, el 60.71% se
encuentra en proceso y el 39.29% en inicio, sin que ningln estudiante alcance el nivel
satisfactorio. Asimismo, en la dimension de reflexién y evaluacién del texto, el 67.86%
se ubica en proceso, evidenciando una carencia notable en el analisis critico-reflexivo.

Esta problematica se manifiesta de forma concreta en la Institucion Educativa

Mariscal Gamarra. La evaluacion diagnostica de lectura aplicada al inicio del afio escolar



mostré que, de 89 estudiantes, el 50% se encuentra en el nivel “Proceso” y un 7.4% en
“Inicio”, lo que significa que mas de la mitad de los estudiantes no posee un dominio
pleno de la competencia lectora. De manera concomitante, en la competencia de escritura,
la evaluacion diagnostica reveld que el 23% se ubica en “Inicio” y el 52% en “Proceso”,
mientras que solo el 25% alcanza el nivel “Logrado”.

Estos resultados permiten caracterizar un problema pedagdgico relacionado con
el desarrollo insuficiente de competencias comunicativas integrales. En el ambito lector,
los estudiantes presentan dificultades principalmente para interpretar informacion
implicita, establecer relaciones entre ideas y emitir valoraciones sobre los textos que leen.
En el ambito escrito, las limitaciones se expresan en la organizacién de ideas, la
construccion de parrafos con coherencia, la utilizacion de recursos de cohesion y la
adecuacion del texto al proposito comunicativo. En consecuencia, las dificultades para
comprender textos podrian estar relacionadas con las limitaciones que presentan los
estudiantes al momento de producir escritos propios, situacion que evidencia la necesidad
de analizar la relacion existente entre ambas variables.

De no atenderse esta problematica, el prondstico para los estudiantes es
desfavorable. La persistencia de bajos niveles de comprensién y produccién de textos en
cuarto grado de primaria puede generar dificultades posteriores en el aprendizaje de las
diversas areas curriculares, debido a que los estudiantes tendran mayores limitaciones
para comprender informacion compleja, expresar sus ideas y construir nuevos
conocimientos durante su trayectoria escolar. Asimismo, podria afectar progresivamente
el desarrollo del pensamiento critico y la autonomia en el aprendizaje.

La realizacion de este estudio surge a partir de la necesidad de comprender
cientificamente la relacion entre la comprension lectora y la produccion de textos escritos
en un contexto educativo especifico. La observacion directa del desempefio estudiantil y
los resultados de las evaluaciones diagnosticas evidencian que los estudiantes que
presentan dificultades para interpretar informacién implicita también muestran
limitaciones para organizar y expresar sus ideas mediante textos escritos. Por ello,
determinar la relacién entre ambas variables permitird comprender mejor esta
problematica y aportar informacion relevante para la toma de decisiones pedagogicas en
la institucion educativa.

Por ello, para el control del prondstico, la presente investigacion se propone
determinar el grado de relacion existente entre la comprension lectora y la produccion de

textos escritos. Al establecer cientificamente la naturaleza y magnitud de esta relacion, se



generara evidencia que permita orientar futuras acciones pedagdgicas y estrategias de
mejora en la Institucion Educativa Mariscal Gamarra, favoreciendo el desarrollo
articulado de ambas competencias comunicativas y contribuyendo al logro de los

aprendizajes previstos en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB).
Formulacion del problema

Problema general

¢Existe relacién entre la comprension lectora y la produccion de textos escritos en
los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del
Cusco, 2025?

Problemas especificos

¢Existe relacion entre la comprension lectora literal y la produccion de textos
escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025?

¢Existe relacion entre la comprension lectora inferencial y la produccion de textos
escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025?

¢Existe relacion entre la comprension lectora critico-reflexiva y la produccion de
textos escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal

Gamarra del Cusco, 2025?
Objetivos de la Investigacion

Objetivo general

Evaluar la relacion que existe entre la comprensién lectora y la produccion de
textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de primariade la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025.

Objetivos especificos

Determinar la relacion entre la comprensién lectora literal y la produccion de
textos escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025.

Determinar la relacion entre la comprension lectora inferencial y la produccién de
textos escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025.



Determinar la relacion entre la comprensién lectora critico-reflexiva y la
produccion de textos escritos de los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.LE. N.°
51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Linea de investigacion

El presente estudio se inscribe en la linea de investigacion denominada Didéactica
en instituciones educativas, un eje tematico que orienta el andlisis sistematico de las
practicas pedagdgicas y los procesos de aprendizaje en el contexto escolar. Bajo este
marco conceptual, la investigacion se enfoca en examinar la relacién existente entre la
comprensidn lectora y la produccion de textos escritos en estudiantes de cuarto grado de
primaria de la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra, asumiendo que el
estudio correlacional de estas competencias linguisticas fundamentales aporta evidencia

empirica clave para la optimizacion de las estrategias de ensefianza en el aula.
Hipotesis de la Investigacion

Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora y la produccion de
textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025

Hipotesis especificas

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora literal y la
produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.°
51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora inferencial y la
produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.°
51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Existe una relacion significativa entre la comprension lectora critico-reflexiva y
la produccidn de textos escritos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E.
N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.



Justificacidn e importancia del estudio.

La presente investigacion se fundamenta en la necesidad de profundizar en el
conocimiento de la competencia comunicativa, entendida como un proceso integrador
donde la comprension y la produccion de textos no operan de forma aislada. En el
contexto educativo peruano, los resultados de las evaluaciones estandarizadas evidencian
una problematica persistente en el desarrollo de estas competencias. Por ello, el estudio
se justifica desde diversas dimensiones que sustentan su relevancia académica y social.

Desde el valor tedrico, la investigacion busca fortalecer el corpus cientifico sobre
la relacion existente entre la comprensiéon lectora y la produccién de textos en la
educacion primaria. Al respecto, Cassany (2019) sostiene que ambas competencias son
interdependientes y se retroalimentan en el proceso de construccion de significados.
Asimismo, el modelo cognitivo de Flower y Hayes (1981) destaca que la escritura
requiere de procesos de planificacion y revision que estan intrinsecamente vinculados a
la capacidad de procesar informacién textual. En este sentido, el estudio aporta evidencia
empirica actualizada que permite contrastar estas teorias en un contexto especifico,
contribuyendo a la discusién académica sobre la interdependencia de las competencias
linglisticas en nifios de cuarto grado.

En cuanto al valor practico, el estudio resulta pertinente porque permite
caracterizar el nivel de asociacion entre ambas variables dentro de la Institucion
Educativa Mariscal Gamarra. Los hallazgos proporcionaran a los docentes una base
diagndstica objetiva para la toma de decisiones pedagdgicas informadas. Al identificar
como se vinculan las dificultades de comprensidn con las limitaciones en la escritura, se
facilita el disefio de estrategias didacticas integradas que trasciendan la ensefianza
fragmentada de la lengua. Para el investigador, este proceso representa una oportunidad
de aplicar herramientas de analisis critico para responder a las demandas reales del aula.

Desde la utilidad metodoldgica, la investigacion se justifica por el empleo de un
disefio cuantitativo de alcance correlacional, el cual permite medir con precision cientifica
la fuerza y direccion de la relacion entre las variables. ElI uso de instrumentos
estructurados, sometidos a rigurosos procesos de validez y confiabilidad, garantiza la
obtencion de datos facticos y objetivos. Este rigor metodoldgico no solo asegura la
calidad de los resultados, sino que también ofrece un modelo procedimental que puede
ser replicado en contextos educativos similares para fortalecer la investigacion basada en

evidencia.



Finalmente, la relevancia social del estudio radica en su alineacion con los
objetivos del Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB), el cual promueve el
enfoque comunicativo para el desarrollo del pensamiento critico y la participacion
ciudadana (Minedu, 2023). Mejorar la comprension y la produccién de textos es un
imperativo para reducir las brechas de equidad educativa. Al generar conocimientos que
orienten la mejora de estas competencias, se contribuye directamente a la formacion
integral de los estudiantes, dotandolos de las herramientas necesarias para interactuar de

manera efectiva y reflexiva en la sociedad contemporanea.

Delimitacion de la investigacion

La presente investigacion se circunscribe a coordenadas espaciales, temporales y
sociales especificas que garantizan la viabilidad y el rigor del analisis correlacional
propuesto. En cuanto a la delimitacion espacial, el estudio se desarrolla integramente en
la ILE. N.° 51017 Mariscal Gamarra, instituciéon educativa de gestion publica ubicada en
una zona urbana del distrito, provincia y region de Cusco. El entorno institucional ofrece
las condiciones necesarias para la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos
en un ambiente controlado y pertinente al contexto escolar de los participantes.

Cronolégicamente, la delimitacién temporal comprende el afio académico 2025.
Este periodo abarca de manera integral las fases de planificacion, el levantamiento de la
informacion diagnostica, la aplicacion de los instrumentos de medicion para ambas
variables y el posterior procesamiento estadistico de los resultados.

Finalmente, la delimitacién social se enfoca en los estudiantes del cuarto grado de
educacion primaria de la referida institucion. La unidad de analisis esta constituida por
una poblacion de 89 estudiantes, quienes integran las secciones A, B y C. Esta
delimitacion permite examinar de forma exhaustiva la relacion entre la comprension
lectora y la produccion de textos en un grupo etario que se encuentra en una etapa critica
de consolidacion de sus competencias comunicativas, asegurando que los hallazgos sean

representativos de la realidad académica del grado seleccionado.

Limitaciones de la investigacion.

La presente investigacion presenta algunas limitaciones que deben considerarse al
interpretar sus resultados: se realiza con 89 estudiantes de cuarto grado de una sola
institucion educativa, lo que puede restringir la generalizacidn a otras escuelas o regiones;
el contexto socioecondémico, cultural y pedagégico de la I.E. N.° 51017 “Mariscal

Gamarra” podria influir en los hallazgos y limitar su transferencia; aunque los



instrumentos empleados estan validados, podrian no captar todas las dimensiones de la
comprension lectora y la produccion de textos, afectando la precision de la relacion
medida; el disefio correlacional identifica asociaciones entre ambas competencias, pero
no permite establecer causalidad; y la aplicacion de los instrumentos en un Gnico
momento del afio académico, al tratarse de un disefio transversal, podria no reflejar
cambios o progresos. Aun con estas limitaciones, el estudio aporta evidencia relevante
sobre la relacion entre comprension lectora y produccién de textos, contribuyendo al

conocimiento pedagogico y a la mejora de la practica educativa en contextos similares.



PARTE I
MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes de la investigacion

1.1.1 Antecedentes internacionales

Aktas et al (2022) en el articulo “La relacion entre la comprension lectora y las
habilidades de escritura de los estudiantes de cuarto grado de escuelas primaria publicas
y su motivacion para leer y escribir”, de enfoque cuantitativo, disefio correlacional y corte
transversal, se propusieron analizar la relacion entre comprension lectora, habilidades de
escritura, motivacién hacia la lectura y la escritura, empleando analisis de correlacion y
regresion. Se incluyeron un total de 581 estudiantes de tres regiones de Turquia en el
analisis, sus resultados de analisis correlacionales mostraron que la comprension lectora
se relaciona de manera positiva- débil, con las habilidades de escritura (r = .17, p <.01),
lo que confirma que ambos procesos se retroalimentan y no deben entenderse como
competencias aisladas. Concluyeron que la motivacion hacia la lectura y la escritura
desempefia un papel relevante en el desarrollo de las habilidades linglisticas de los
estudiantes de cuarto grado, ya que la motivacion lectora se relaciona con la comprension
lectora y la motivacion escritora con la habilidad de escritura. Estos hallazgos aportan a
la investigacion, porque aborda directamente las mismas variables en estudiantes de
cuarto grado y aplica un disefio correlacional similar, proporcionando evidencia empirica
previa que respalda la pertinencia del enfoque metodoldgico de la investigacion actual.

Kaya Ozgil y Ates (2023) en su estudio “Andlisis de la relacion entre el
rendimiento en escritura de estudiantes de cuarto grado de primaria y las variables del
estudiante y de clase™, para obtener el grado de doctor, buscaron analizar como las
habilidades de produccién escrita de los alumnos se relacionan con variables individuales
(escritura, comprensién lectora, autorregulacion, motivacion y ansiedad) y del aula
(conocimiento docente y autoeficacia en la ensefianza de escritura). EI enfoque es
cuantitativo y de disefio correlacional mediante con un modelo de analisis jerarquico
lineal de dos niveles (HLM). La muestra incluyo 734 estudiantes de cuarto grado y 31
maestros docentes de primaria de Zonguldak, Turquia. Sus resultados indican que el nivel
de comprensién lectora predice significativamente la habilidad escritural: los alumnos
con mayor comprension lectora lograron puntajes mas altos en produccion de textos. De
hecho, el coeficiente para comprension lectora fue positivo y estadisticamente

significativo (y = 0.16, p < 0.001). Concluyeron que existe una correlacion positiva entre
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el nivel lector y el rendimiento escritural: “a medida que aumenta la comprension lectora
de los estudiantes, es mas probable que escriban textos exitosos”. Este estudio apoya la
existencia de una correlacion positiva entre la comprensién lectora y la produccién de
textos escritos. Los hallazgos del estudio sugieren que la comprension lectora es un
predictor significativo de la habilidad escritural, lo cual estd en linea con tu estudio
correlacional propuesto. Ademas, este estudio proporciona informacion sobre otras
variables que podrian influir en la produccién de textos escritos, como el conocimiento
sobre la escritura y las habilidades de autorregulacion.

Putri R. et al. (2023) en su estudio “Correlacién entre la comprension lectora y la
capacidad de escritura y relatos de textos en estudiantes del cuarto grado de educacién
primaria de Smp Ylpi Perhentian Marpoyan Pekanbaru”, para obtener el grado de
licenciatura en educacion primaria, tuvieron como objetivo determinar la correlacion
entre la comprension lectora y la habilidad para escribir textos narrativos en los
estudiantes., su enfoque fue cuantitativo y el disefio, correlacional. El andlisis de
correlacion entre ambas variables, fue mediante el coeficiente de correlacion de Pearson
(Pearson) en el programa SPSS 26.0. Los resultados mostraron una correlacion positiva
y significativa (r = 0.642) lo que se clasificé como una correlacién moderada. Lo que
indica que un mayor nivel de comprension lectora se asocia con un mejor desempefio en
la escritura de textos narrativos breves. Concluyeron que existe una relacién directa entre
comprender textos y producirlos, relevante para el analisis sobre comprensién lectora y
produccion escrita en primaria. Este hallazgo internacional respalda los objetivos de
nuestro estudio, pues demuestra en otro contexto educativo la existencia de una
correlacion positiva y significativa entre la comprension lectora y la capacidad de
redaccion de textos narrativos.

Satriawan M. et al. (2023) en su articulo “La relacién entre la comprension lectora,
el dominio del vocabulario y las actitudes linguisticas con las habilidades de redaccion
de resimenes de los estudiantes de cuarto grado en las escuelas primarias” del distrito de
Sakra Barat, Indonesia, tesis de doctorado. , cuyo objetivo fue analizar como la
comprensién lectora, el vocabulario y la actitud linguistica se relacionan con la escritura
de resumenes en estudiantes de primaria, se desarrollé bajo un disefio cuantitativo de tipo
correlacional, Los resultados mostraron correlaciones positivas y significativas entre la
escritura de resimenes y cada variable: comprension lectora (r = 0.708), dominio del
vocabulario (r = 0.660) y actitud hacia el lenguaje (r = 0.841). En conjunto, las tres

variables presentaron una correlacion global de r = 0.736, concluyendo que contribuyen
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de manera importante al desempefio en la produccidn escrita. Este estudio confirma que
la comprension lectora guarda una relacion directa con la produccion de textos en
estudiantes de primaria, lo cual respalda la actual linea de investigacion. Ademas,
evidencia que el vocabulario y la actitud hacia el lenguaje también influyen
significativamente en la calidad de la escritura, aspectos que podrian enriquecer el
analisis.

1.1.2 Antecedentes nacionales

Moratillo L. (2022) en su tesis “Produccion de textos y comprension lectora en
estudiantes del cuarto grado de primaria de la institucion educativa coronel Francisco
Bolognesi De Rio Negro-Satipo, 20227, defendida en la Universidad Catélica los Angeles
de Chimbote para optar al titulo de Licenciatura en Educacion primaria, se planted
analizar la relacion entre la produccién de textos y la comprension lectora en los
estudiantes de cuarto grado de primaria. Tuvo un enfoque cuantitativo, de nivel
correlacional, y disefio no experimental y transversal. Sus resultados determinaron que
existe una correlacion significativamente alta entre la produccion de textos y la
comprensién lectora en los estudiantes, con un coeficiente de Pearson r=0.774. Se
observd que la mayoria de los estudiantes presentan bajo nivel en ambas variables,
evidenciando deficiencias en la planificacion, textualizacion y reflexién en la escritura,
asi como dificultades para identificar, inferir y emitir juicios criticos sobre los textos. De
manera especifica, se encontrd correlacion alta entre la produccion de textos y la
comprensién literal (r=0.746), inferencial (r=0.760) y critica (r=0.752) con un valor de
p<0.05, concluyendo que el bajo desarrollo en cualquiera de estas dimensiones se refleja
en un bajo desemperio en la produccion escrita, y que la estimulacion de la comprension
lectora favorece simultdneamente la mejora en la produccion de textos. Estos resultados
aportan a este estudio correlacional al evidenciar que el desarrollo de la comprension
lectora, en sus distintos niveles, se asocia directamente con la produccion de textos,
reforzando la hipétesis de que mejorar la lectura impacta positivamente en la escritura de
los estudiantes.

Rojas A. & Cornejo K. (2024) en su articulo “Comprension lectora y produccion
de textos narrativos en estudiantes del cuarto grado del nivel primario de Huancavelica”,
para obtener el grado de licenciatura en educacién primaria, cuyo objetivo fue analizar la
relacion entre la comprension lectora y la produccion de textos narrativos, considerando

sus dimensiones literal, inferencial y critica, siguié un enfoque cuantitativo y un disefio
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correlacional. La poblacion estuvo conformada por 156 estudiantes y la muestra por 35
estudiantes. Las conclusiones del estudio confirman que existe una relacion positiva y
significativa entre la comprension lectora y la produccion de textos narrativos en
estudiantes de primaria de Huancavelica, con un coeficiente de correlacién de r = 0.582,
el andlisis estadistico Rho de Spearman evidencio un nivel de significancia de p = 0.001.
Asi mismo se identifico una correlacion positiva entre la planificacion de textos narrativos
y la comprension literal, ry = .547. Asimismo, la textualizacion mostrd una correlacion
positiva moderada con la comprension inferencial, r; = .318. Finalmente, la revision
presentd una correlacion positiva considerable con la comprension critica, s =. 584. Estos
hallazgos aportan a la actual investigacion correlacional al evidenciar que un mayor
desarrollo de la comprension lectora se asocia con un mejor desempefio en la produccion
de textos, fortaleciendo asi las competencias linglisticas de los estudiantes y respaldando

la relevancia de trabajar estrategias lectoras integrales para mejorar la escritura.

1.1.3 Antecedentes regionales/locales

Mufioz A. & Tarifa Y. (2022) en la tesis “El habito de lectura en la redaccién de
textos narrativos en los estudiantes del cuarto grado del nivel primario de la institucion
educativa N° 56117 de Ccochapata, distrito de Tupac Amaru, provincia de Canas Cusco,
2022 para optar al titulo de licenciatura en educacion con especialidad primaria, se
propuso determinar la relacion entre el habito lector y la produccidn de textos narrativos.
de enfoque cuantitativo, con un disefio descriptivo-correlacional y de corte transversal.
Segun los resultados del analisis estadistico (prueba de Chi-cuadrado de Pearson) arrojo
una significacién asintética de 0.028, siendo este indicador menor a 0.05. Por lo tanto,
concluyeron que existe una relacion significativa entre el habito de lectura y la redaccién
de textos narrativos en los estudiantes. Este estudio aporta a la actual investigacion ya que
refuerzan la idea de que el desarrollo de competencias lectoras, en este caso, el habito
lector, guarda una relacién directa con la capacidad de producir textos. Asi, los resultados
de este antecedente respaldan tedricamente la hipotesis de que fortalecer la comprension
lectora favorecerd el desempefio en la produccion escrita, ofreciendo un punto de
comparacién y discusion para la interpretacion de resultados propias de la investigacion
actual.

Mamani A. & Mufioz A. (2022) en su tesis “Plan lector en la produccidn de textos
narrativos de los estudiantes de 4° grado seccion “A” de la institucion educativa primaria

N° 56105” Independencia Americana”- Yanaoca Canas Cusco” con la que opto a la
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licenciatura en Educacién: Especialidad de primaria, tuvo como objetivo establecer el
grado en que la implementacion del plan lector influye en el desarrollo de textos
narrativos en los estudiantes de cuarto grado de primaria. Se trate de una investigacion
aplicada y de disefio preexperimental. Sus resultados mostraron mejoras significativas:
en todas las dimensiones la media del postest superd a la del pretest y la prueba t de
Student para muestras relacionadas arrojé valores p<0.05, confirmando la hipotesis de
que el plan lector incrementa la produccion de textos narrativos (se reportan mejoras en
coherencia, planificacion, redaccion y revision, evidenciando un efecto estadisticamente
significativo en la variable dependiente). Las conclusiones sefialan que la aplicacién
sistematica del plan lector potencio las capacidades de planificacion, textualizacion y
revision de los estudiantes, fortaleciendo su produccion escrita. Para la actual
investigacion correlacional, este antecedente aporta un marco empirico y contextual muy
relevante: porque estudia la misma poblacién (estudiantes cusquefios de 4.° grado),
también porque relaciona explicitamente un programa de lectura con la mejora en la
produccion escrita, reforzando la idea de que la comprensién y el habito lector impactan
en la escritura, y finalmente porque sus resultados estadisticos permiten contrastar los
hallazgos de la investigacion y discutir la magnitud de la relacion entre lectura y
produccion textual con base en datos locales y actuales.

Gomez A. & Suca B. (2024) en su tesis “La lectoescritura y nivel de comprension
lectora en el contexto de pospandemia en estudiantes del cuarto grado de primaria la
institucion educativa N° 51037 San Jerénimo-Cusco, 2022”, presentada para optar a la
licenciatura en Educacion: Especialidad de Primaria, estableci6 como objetivo la
identificacion de la relacion existente entre la comprension lectora y las habilidades de
lectoescritura en los estudiantes cuarto grado de primaria. Es una investigacion de tipo
bésica de nivel descriptivo correlacional, y un disefio no experimental. Concluyeron que
se evidencid una correlacion significativa entre la lectoescritura y la comprension lectora,
alcanzando un coeficiente de Spearman de 0,80. Los resultados mostraron que un mayor
dominio de la lectoescritura se asocia con un mejor desempefio en la comprension lectora,
destacando una relacion muy significativa con el nivel literal (Rho=0.85), en el nivel
inferencial (Rho=0.5) una correlacién moderada y una correlacién significativa con el
nivel critico (Rho=0.64). Estos hallazgos son de gran aporte para mi investigacion sobre
la comprension lectora y la produccion de textos escritos, pues respaldan la idea de que

el fortalecimiento de la lectoescritura no solo favorece la comprension de textos, sino que
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también puede incidir positivamente en la capacidad de producirlos con coherencia y
calidad.
1.2 Bases teoricas cientificas
1.2.1 Comprension lectora
Definicion

La comprension lectora se define como un proceso cognitivo, estratégico y
constructivo mediante el cual el lector construye significado a partir de la interaccion
entre la informacion proporcionada por el texto, sus conocimientos previos y los
propdsitos que orientan la lectura. En este proceso, comprender no implica Unicamente
identificar palabras o recuperar informacion explicita, sino elaborar una representacion
mental coherente del contenido, establecer relaciones entre ideas, realizar inferencias y
evaluar criticamente la informacién obtenida (Solé, 1992; Afflerbach et al., 2015; Zhu et
al., 2020). Desde la perspectiva de modelos cognitivos clasicos, como el propuesto por
Gough y Tunmer (1986), la competencia en la lectura se explica a través de la interaccién
directa entre las habilidades de decodificacion y los procesos de comprension del
individuo (Gough & Tunmer, 1986). Para lograr construir este significado profundo, el
estudiante hace uso de operaciones estratégicas y macrorreglas —como las de omitir,
seleccionar, generalizar y construir o integrar la informacién— que le facultan para
procesar los datos, resumir el contenido y extraer la macroestructura del discurso (Van
Dijk, 1983). Por lo tanto, comprender implica un esfuerzo constante por establecer
relaciones significativas entre los indicios que aporta el documento y los esquemas de

conocimiento previo que ya posee el lector (Solé, 1992).

Evolucién y naturaleza del acto de leer

Histéricamente, la lectura fue concebida como una capacidad mecanica de
decodificacion, donde el éxito radicaba en la traslacion de grafemas a fonemas. Sin
embargo, las perspectivas contemporaneas, lideradas por autores como Solé (1992) y
Goodman (1996), han redefinido este proceso como una actividad cognitiva e interactiva
de alta complejidad. Leer no es recibir informacion de manera pasiva, Sino un proceso de
construccion activa de significado (Kendeou et al., 2016). En esta transaccion, el lector
no se limita a extraer el sentido del texto, sino que lo aporta a través de sus saberes previos,

sus propasitos de lectura y su contexto sociocultural (Smith et al., 2021).
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Desde la perspectiva psicolinglistica, la lectura se entiende como un “juego de
adivinanza psicolinguistico” (Goodman, 1996), donde el sujeto utiliza estrategias
predictivas para anticipar el contenido. Esta vision es fundamental en la educacion basica,
pues desplaza el foco de la repeticidn hacia la interpretacion. EI Curriculo Nacional del
Perd (Minedu, 2024) adopta esta postura al definir la competencia lectora como la
capacidad de procesar informacion en tres momentos criticos: antes, durante y después
del acto lector. En este sentido, la lectura en la escuela debe trascender el analfabetismo
funcional —donde el sujeto lee pero no comprende— para formar lectores competentes

capaces de pensamiento critico (Vagvolgyi et al. 2021).

Modelos teoricos de la comprension lectora

Para entender cobmo un estudiante de cuarto grado logra comprender un texto, es
imperativo revisar los modelos que sustentan este proceso:

La vision simple de la lectura (Simple View of Reading): Propuesta
originalmente por Gough y Tunmer (1986), este modelo sostiene que la comprension
lectora (RC) es el producto de dos componentes esenciales: la decodificacion (D) y la
comprension del lenguaje oral (LC). La formula RC=DxLC implica que, si uno de los
factores es nulo, la comprension no ocurre (Nordstrom et al., 2025). En la educacién
primaria, esto explica por qué muchos nifios que “leen fluido” (decodifican) no logran
explicar el mensaje del texto, debido a deficiencias en su competencia linguistica o
vocabulario.

El modelo interactivo de Rumelhart: A diferencia de los modelos ascendentes
(bottom-up) que priorizan la letra y la palabra, o los descendentes (top-down) que
priorizan las hipotesis del lector, el modelo interactivo propone que ambos procesos
ocurren simultaneamente. El lector utiliza claves visuales del texto mientras activa sus
“esquemas” (estructuras de conocimiento almacenadas en la memoria). Esta interaccion
permite que el lector corrija sus errores de interpretacion en tiempo real, utilizando el
contexto para dar sentido a palabras desconocidas (Verhoeven et al. 2010).

Teoria de los esquemas: Basada en los aportes de la psicologia cognitiva, esta
teoria postula que la comprensién es posible solo si el lector posee un esquema mental
previo donde “anclar” la nueva informacion. Si un estudiante de cuarto grado lee sobre
un tema del cual no tiene referentes, su capacidad de realizar inferencias se vera

severamente limitada, independientemente de su habilidad para decodificar (Yan, (2020).
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Procesos cognitivos y metacognitivos en la lectura

La comprension no es un evento Unico, sino una serie de operaciones mentales
interrelacionadas (Edossa et al., 2022). Solé (1992), para su andlisis pedagdgico lo
desglosa en:

La prediccion y el muestreo: Antes de iniciar la lectura formal, el lector
competente realiza un escaneo de paratextos (titulos, imagenes, tipografia). Este proceso
activa la memoria de largo plazo y genera hip6tesis sobre el género y el contenido del
texto.

La inferencia: Es el nlcleo de la comprension. Implica “leer entre lineas” para
Ilenar los vacios informativos que el autor deja intencionalmente. Las inferencias pueden
ser de conexién (unir ideas dentro del texto) o de elaboracion (unir el texto con el
conocimiento del mundo).

El Monitoreo o supervision: Es la dimension metacognitiva. El lector se pregunta
constantemente: “; Estoy entendiendo lo que leo?”. Si detecta una falla en la comprension,
aplica estrategias de reparacion, como releer el parrafo o buscar una palabra en el
diccionario. Esta capacidad de autorregulacién es lo que distingue a un lector experto de

uno novato.

Dimensiones la comprension lectora

La evaluacion de la comprension lectora en el ambito académico se organiza
tradicionalmente en tres niveles que reflejan la profundidad del procesamiento de la
informacion y el grado de participacion cognitiva que desarrolla el lector durante la
interaccion con el texto. Estos niveles permiten comprender que leer no consiste
Unicamente en reconocer palabras o recuperar datos explicitos, sino en construir
significados progresivamente mas complejos a partir de la informacion proporcionada por
el texto, los conocimientos previos del lector y el contexto en el que ocurre la lectura.

Desde esta perspectiva, la comprension lectora implica un proceso activo en el
que el estudiante interpreta, relaciona, analiza y valora la informacidn escrita. Los niveles
literal, inferencial y critico-valorativo no deben entenderse como procesos aislados o
independientes, sino como dimensiones articuladas que se desarrollan progresivamente.
El dominio del nivel literal proporciona las bases necesarias para realizar inferencias,
mientras que estas, a su vez, permiten alcanzar una lectura critica en la que el estudiante
pueda reflexionar sobre el contenido, la intencion comunicativa y las implicancias del

texto.
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Nivel literal

El nivel literal se refiere al reconocimiento y recuperacion de la informacion que
aparece explicitamente planteada en el texto. En esta dimensidn, el lector identifica datos
directamente expresados por el autor, tales como personajes, lugares, acontecimientos,
secuencias temporales, caracteristicas de los elementos descritos y el significado
denotativo de las palabras segun el contexto en el que aparecen.

Aunque suele considerarse el nivel mas basico de comprension, constituye el
fundamento sobre el cual se construyen procesos lectores mas complejos. Para
comprender e interpretar un texto de manera profunda, el estudiante necesita primero
identificar con precision la informacién que este presenta de forma directa. La
recuperacion adecuada de datos, hechos y conceptos permite establecer una base comun
entre el texto y el lector, facilitando posteriormente procesos de interpretacion y
valoracion.

Sin embargo, una dificultad frecuente en la ensefianza de la lectura consiste en
limitar las actividades Unicamente a preguntas de recuperacion de informacion explicita,
lo que puede conducir a una comprension superficial del texto. Cuando la practica
pedagdgica se concentra exclusivamente en este nivel, se reduce la posibilidad de que el
estudiante desarrolle habilidades de anélisis, interpretacion y reflexion. En este sentido,
Setiani et al. (2025) sefialan que permanecer unicamente en el nivel literal restringe el
desarrollo intelectual del estudiante, debido a que la lectura requiere procesos cognitivos

superiores que permitan construir significados mas amplios.
Nivel inferencial

El nivel inferencial implica que el estudiante trascienda la informacion expresada
de manera directa en el texto para establecer relaciones, deducciones e interpretaciones a
partir de las pistas proporcionadas por el autor. En este nivel, el lector utiliza sus
conocimientos previos, su experiencia y la informacion disponible en el texto para
completar significados que no aparecen formulados explicitamente.

La comprension inferencial permite identificar el tema central cuando este no se
presenta de manera evidente, interpretar expresiones con sentido figurado, anticipar
posibles acontecimientos, establecer relaciones de causa y consecuencia, comprender las
motivaciones de los personajes o explicar las intenciones implicitas del autor. De esta
manera, el lector deja de ser un receptor pasivo de informacion y participa activamente

en la construccion del significado.
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Desde esta perspectiva, la lectura implica la elaboracion de una representacion
mental coherente del contenido textual. Kamagi (2020) sostiene que, en este nivel, el
estudiante construye un “modelo mental” del texto, integrando la nueva informacion con
sus conocimientos y experiencias previas. Este proceso permite comprender no solo
aquello que el texto dice directamente, sino también aquello que sugiere mediante
relaciones implicitas, caracteristicas del contexto o elementos no expresados de manera
literal.

En la educacion primaria, el desarrollo de la comprension inferencial es
especialmente relevante porque favorece que los estudiantes aprendan a interpretar,
formular hipétesis y justificar sus respuestas a partir de evidencias textuales. Estas
habilidades constituyen una base necesaria para avanzar hacia formas méas complejas de

lectura.
Nivel critico-valorativo

El nivel critico-valorativo representa el grado mas complejo de la competencia
lectora, debido a que exige que el estudiante adopte una postura reflexiva frente al texto.
En esta dimensidn, el lector no solo comprende e interpreta la informacién, sino que
también analiza sus caracteristicas, evalla su contenido y establece juicios
fundamentados a partir de criterios propios y elementos presentes en la lectura.

Este nivel implica valorar la intencion comunicativa del autor, la organizacion del
discurso, la consistencia de los argumentos, la pertinencia de la informacion presentada
y los recursos utilizados para generar determinados efectos en el lector. Asimismo,
supone reconocer posibles limitaciones del texto, identificar perspectivas particulares y
contrastar la informacidn con otros conocimientos o experiencias.

Segun el Minedu (2023), el desarrollo de esta dimensiéon resulta fundamental para
la formacion ciudadana, puesto que permite que los estudiantes desarrollen una actitud
critica frente a la informacion que reciben en diversos medios y contextos. Un lector
critico estd en capacidad de reconocer sesgos, prejuicios, estereotipos o intentos de
manipulacion presentes en los discursos, lo que favorece una participacion mas
consciente y responsable en la sociedad.

En consecuencia, la comprension critica no debe considerarse una habilidad
exclusiva de niveles educativos superiores, sino una capacidad que puede y debe

promoverse desde la educacion primaria mediante actividades que inviten al estudiante a
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argumentar sus opiniones, justificar sus interpretaciones y dialogar con los textos desde

una postura reflexiva.

Importancia de la lectura en el desarrollo integral

En el cuarto grado de primaria, la lectura deja de ser un fin en si mismo para
convertirse en una herramienta de aprendizaje transversal. Paucar et al. (2024) destacan
que la practica lectora estimula la neuroplasticidad y optimiza procesos de atencién y
memoria. Ademas, tiene un impacto profundo en el area socioemocional: a través de la
lectura de ficciones, el nifio desarrolla la empatia al ponerse en el lugar de personajes con
realidades distintas a la suya. Por tanto, la competencia lectora es el motor del éxito
académico y la base de la participacion social.
1.2.2 Produccidn de textos escritos
Definicion

La produccidn de textos escritos se define como un proceso cognitivo, linglistico
y comunicativo mediante el cual el escritor transforma sus conocimientos, ideas e
intenciones en un texto organizado que responde a un propdsito, un destinatario y un
contexto determinado. Esta actividad implica tomar decisiones constantes sobre qué
decir, cdmo organizar la informacion y qué recursos linglisticos emplear para lograr una
comunicacion eficaz (Hayes, 2012; Graham, 2018). Escribir es un acto de alta exigencia
que requiere dominar las propiedades textuales y aplicar de manera consciente diversas
teorias y estrategias de composicion (Cassany, 1987). Este ejercicio obliga al estudiante
a poner en practica multiples procesos de composicion internos y encadenados para poder
generar el mensaje. Durante la actividad, el autor debe integrar operaciones simultaneas
y recursivas, tales como planificar, redactar (seleccionando el lenguaje adecuado), revisar
(aplicando reglas de economia, eficacia, gramatica y ortografia) y valorar criticamente el
propio borrador para maximizar su legibilidad (Cassany, Luna y Sanz, 2002). En suma,
la escritura es la orquestacion de diversas microhabilidades procedimentales orientadas a

materializar el pensamiento en un escrito formal.

La escritura como proceso cognitivo y social

Escribir es una de las tareas intelectuales mas exigentes que enfrenta el ser
humano (Saqr et al., 2021). A diferencia del lenguaje oral, que se adquiere de forma
natural, la escritura requiere una instruccién formal y un esfuerzo consciente de

orquestacion de multiples recursos. Flower y Hayes (1981) revolucionaron la ensefianza
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de la escritura al proponer que esta no es un producto final, sino un proceso de resolucion
de problemas.

Desde esta perspectiva, el escritor debe gestionar simultaneamente tres elementos:
el entorno de la tarea (el tema, la audiencia y el texto que se va produciendo), la memoria
a largo plazo (conocimientos sobre el tema y sobre las reglas de escritura) y los procesos
de escritura propiamente dichos. Cassany (1999) afiade a esta vision cognitiva una
dimension sociocultural: escribir es un acto de comunicacion que ocurre en una
comunidad especifica, con reglas y convenciones propias (géneros discursivos). (Moreno
etal., 2022).

Dimensiones de la produccion de textos escritos

La operacionalizacion y el desglose dimensional de la variable “Produccién de
textos escritos” en la presente investigacion se fundamenta, de manera estructural, en el
enfoque de competencias curriculares vigente. Especificamente, esta division toma como
base rectora la competencia comunicativa “Escribe diversos tipos de textos”, la cual se
define como el uso activo del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y
comunicarlos a otros mediante un proceso profundamente reflexivo. Bajo este marco
pedagdgico y normativo propuesto por el Ministerio de Educacion del Pert (2016), la
escritura no se concibe como un mero acto mecanico de codificacion, sino como una
practica social y situada en la que el estudiante debe movilizar, de forma combinada e
interdependiente, diversos saberes y capacidades para lograr un propdsito comunicativo
genuino.

En estricta consonancia con este modelo curricular, las dimensiones analizadas a
continuacién —Adecuacidn al tipo textual, Coherencia, Cohesion, Puntuacion y Recursos
ortograficos— se han elaborado a partir de las capacidades especificas que el curriculo
nacional exige desarrollar y evaluar en la etapa de educacién primaria. De este modo, la
dimensién de Adecuacion responde directamente a la capacidad de “adecuar el texto a la
situacién comunicativa”, considerando el propdsito, destinatario y género discursivo. Por
su parte, la Coherencia y la Cohesion se desprenden de la necesidad intrinseca de
“organizar y desarrollar las ideas de forma coherente y cohesionada” en torno a un tema.
Finalmente, las dimensiones de Puntuacion y Recursos ortograficos operativizan la
capacidad curricular de “utilizar convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente”,

garantizando la claridad y el sentido exacto del mensaje. Esta alineacion asegura que el
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abordaje teorico de la variable mantenga una coherencia total con las exigencias de la

practica docente diaria y la evaluacion formativa en el aula.
Adecuaciodn al tipo textual

La adecuacion al tipo textual se concibe como la propiedad sociolingistica y
pragmatica que exige al emisor seleccionar el lenguaje, el registro y el formato apropiados
para cada situacion comunicativa particular. Segin Cassany, Luna y Sanz (2002), esta
dimensidn se encarga de regular la variedad dialectal y el nivel de formalidad del discurso,
garantizando que el escrito cumpla verdaderamente con el propdsito comunicativo por el
cual ha sido elaborado. Es, en esencia, la capacidad de leer el contexto social y plasmarlo
en las decisiones linglisticas del texto.

El dominio de esta dimension implica que el estudiante considere de antemano
una serie de factores extralingisticos antes de plasmar sus ideas en el papel. EI Ministerio
de Educacion del Peru (2016) estipula normativamente que adecuar el texto requiere que
el autor analice el propdsito, el destinatario, el tipo de texto y el género discursivo,
tomando en consideracién las normas y modos de cortesia de los contextos
socioculturales que enmarcan la comunicacion. Un texto inarticulado con estas demandas,
por mas correcto gramaticalmente que sea, es un texto inadecuado y, por ende, ineficaz.

En el trabajo de aula en educacion primaria, la adecuacion se manifiesta de forma
palpable cuando el nifio logra diferenciar, por ejemplo, el lenguaje ladico que utiliza para
escribir un cuento fantastico del registro que emplea para redactar una carta formal al
director del colegio. Cassany, Luna y Sanz (2002) afirman que el objetivo global de la
didactica en este nivel es que los estudiantes amplien y estructuren progresivamente su
repertorio verbal. Al hacerlo, toman conciencia de las diversas opciones comunicativas
que ofrece la lengua y aprenden a tomar decisiones estilisticas acertadas, pasando de un

registro oral e informal a uno escrito y estandarizado.
Coherencia

La coherencia hace referencia directa al dominio del procesamiento de la
informacién y a la arquitectura semantica global del escrito. Tal como plantean
MacArthur, Graham y Fitzgerald (2016), la coherencia es el medio del lenguaje disefiado
para crear la impresion general de que un texto es significativo para el lector, uniendo y
estructurando las distintas partes del significado entre si. Utilizando una metéfora

arquitectdnica, la coherencia representa los “planos de la casa” que determinan qué
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informacion es pertinente comunicar, en qué orden logico y con qué nivel de precisién
(Cassany, Luna y Sanz, 2002).

A nivel estructural, un texto coherente exige una rigurosa progresion temética y
una dosificacion adecuada de la informacion, evitando tanto el exceso de datos
irrelevantes (redundancias o digresiones) como los vacios de informacion o las
presuposiciones indebidas. El Ministerio de Educacion del Perd (2016) sefiala que, para
alcanzar el nivel esperado en esta dimension, el escritor debe organizar légicamente las
ideas en torno a un tema central, evitando a toda costa contradicciones, saltos inesperados
en el contenido o repeticiones innecesarias que saturen la memoria de trabajo del lector.

Para los estudiantes de primaria, consolidar la coherencia significa aprender a
planificar sus escritos utilizando unidades organizativas mayores, siendo el parrafo la mas
importante de ellas. Cassany, Luna y Sanz (2002) explican que el parrafo es un concepto
visual y significativo vital, ya que agrupa las oraciones por nucleos tematicos y actla
como puente cognitivo entre la frase aislada y el texto global. EI dominio procedimental
del parrafo previene que las producciones infantiles terminen siendo una sucesion
desordenada e inconexa de ideas, garantizando la linealidad y la jerarquia de la

exposicion.
Cohesion

Mientras la coherencia organiza el significado profundo, la cohesién se encarga
de las articulaciones gramaticales y sintacticas superficiales del texto. MacArthur,
Graham y Fitzgerald (2016) describen la dimension de la cohesion funcional como la
manera en que las partes gramaticales y lexicales del texto se unen formalmente para
permitir una comprension integrada del mensaje. Representa la intrincada red de
conexiones linguisticas que hace posible codificar y decodificar el texto oracion tras
oracion sin perder el hilo conductor de la lectura (Cassany, Luna y Sanz, 2002).

Los mecanismos formales que construyen esta cohesion son sumamente variados,
destacando la anafora (o referencia), la deixis (referencias al contexto espacio-temporal)
y la conexion explicita mediante marcadores textuales. Cassany, Luna y Sanz (2002)
advierten que el uso de pronombres, sinGnimos y conjunciones (como enlaces aditivos,
causales o temporales) permite al escritor eludir la repeticibn monétona de vocablos y
establecer solidas relaciones légicas de dependencia entre los diversos parrafos y frases

que estructuran el escrito.
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En la practica de la educacion primaria, el progreso en esta dimensién permite al
alumno superar la escritura fragmentada y telegrafica, propia de los primeros grados.
Segun los estandares del Ministerio de Educacion del Pert (2016), a medida que el nifio
avanza de ciclo, se espera que logre establecer relaciones sintacticas mucho mas ricas a
través del uso preciso de diversos referentes y conectores. Modelar explicitamente el uso
de estas herramientas linguisticas en el aula ayuda al estudiante a entrelazar oraciones
simples hasta formar estructuras compuestas, dotando de madurez y fluidez a su

competencia productiva.
Puntuacién

La puntuacion trasciende la simple representacion grafica de las pausas
respiratorias orales; es una herramienta ortografica estructural y demarcativa
imprescindible para sefialar las relaciones sintacticas y Idgicas entre los constituyentes
del discurso. En el &mbito académico, se sostiene de forma unénime que una correcta
puntuacién es una condicion indispensable para que un mensaje sea plenamente
inteligible y no dé lugar a equivocos de interpretacion por parte del receptor (Camps,
Milian, Bigas, Camps y Cabré, 2007).

Cada signo de puntuacion cumple una funcion especifica que contribuye a la
vertebracion del escrito. Por ejemplo, la Guia panhispanica de lenguaje claro y accesible
(2024) estipula que signos como el punto, la coma y el punto y coma aseguran la
interpretacion correcta al delimitar objetivamente las fronteras de los grupos sintacticos
y los enunciados. Al operar a distintos niveles —la coma para el sintagma, el punto y
seguido para la oracién, y el punto y aparte para el parrafo— conforman el auténtico
esqueleto jerarquico de la informacion textual (Cassany, Luna y Sanz, 2002).

Desde la perspectiva didactica, la puntuacién suele perfilarse como uno de los
puntos mas débiles de la escuela primaria debido, con frecuencia, a vacios metodoldgicos.
Cassany, Luna y Sanz (2002) recomiendan al futuro maestro concientizar al estudiante
sobre el inmenso valor normativo y expresivo de estos signos. Esto se logra superando
los dictados mecéanicos tradicionales e integrando la puntuacion en ejercicios de revision
reflexiva, donde el alumno descubra de primera mano como alterar la posicion de una

coma o un punto modifica de raiz el sentido completo de sus propias redacciones.
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Recursos ortograficos

Finalmente, la dimensién de los recursos ortograficos constituye el dominio del
corpus normativo que rige la correccion gréafica de la lengua escrita. La Guia panhispanica
de lenguaje claro y accesible (2024) la define como la ciencia del lenguaje que determina
la escritura correcta, subrayando su importancia superlativa porque su buen uso interviene
de forma directa en la legibilidad y en la facilidad de comprension (lecturabilidad) de
cualquier documento. No se trata de un simple adorno, sino del sistema que asegura la
transmision integra y no ambigua de los enunciados (Camps et al., 2007).

Esta dimensidén abarca subsistemas fundamentales como la correcta aplicacion de
grafias, la acentuacion diacritica y general, y el empleo normativo de mayusculas y
minusculas. De acuerdo con el curriculo del Ministerio de Educacion del Pert (2016), el
uso apropiado de estos recursos ortograficos no solo tiene el propdsito normativo de evitar
errores, sino la intencién comunicativa de otorgar claridad, precision y sentido estético al
texto escrito, constituyendo una exigencia insustituible para el éxito escolar y social del
individuo.

En la etapa de educacion primaria, el aprendizaje de los recursos ortograficos no
debe limitarse a la tediosa memorizacion de reglas abstractas o a la copia de palabras
descontextualizadas. Cassany, Luna y Sanz (2002) argumentan firmemente que la
ortografia debe ensefiarse como un aprendizaje implicito y situado dentro del proceso
global de composicién escrita. Como educadores, es vital fomentar en los alumnos
habitos perdurables de relectura, autocorreccion y consulta de diccionarios, logrando que
el nifio conciba la revision ortografica como un paso inherente a la escritura y como una

muestra de respeto hacia su futuro lector.

La hipotesis de la reciprocidad y los procesos compartidos

La relacion entre leer y escribir ha sido objeto de estudio de la psicologia educativa
durante décadas. Tierney y Pearson (1983) propusieron que ambos procesos son actos de
construccion de significado que comparten una arquitectura cognitiva comuan. Un lector,
al comprender, esta “escribiendo” una interpretacion en su mente; un escritor, al producir,
estd “leyendo” y evaluando su propio discurso (Graham, 2020).

Esta interdependencia se manifiesta en varios niveles:

Conocimiento del dominio: La lectura de diversos textos proporciona al
estudiante modelos de como se estructuran los géneros (un cuento, una noticia, una

receta). Sin la lectura previa, el estudiante carece de referentes para su propia produccion.
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Procesos metacognitivos: Tanto la lectura como la escritura requieren de la
supervision constante. El buen lector detecta cuando no entiende; el buen escritor detecta
cuando su texto no es claro. Ambas habilidades se retroalimentan.

Desarrollo del vocabulario: La lectura es la principal fuente de adquisicion de
Iéxico nuevo, el cual es luego utilizado en la produccidn escrita para dar precision y

riqueza al mensaje.

Evidencia empirica de la conexion lectoescritora

Estudios como el metaanalisis de Graham y Hebert (2011) han demostrado que
las intervenciones que combinan lectura y escritura son mas efectivas que aquellas que
las tratan por separado. Escribir sobre lo que se lee (resimenes, analisis, criticas) obliga
al estudiante a procesar la informacion de manera méas profunda, mejorando la retencién
y la comprension (Graham, 2020). Por otro lado, la practica de la escritura ayuda a los
nifios a comprender mejor las estructuras gramaticales y las convenciones del lenguaje
que luego encontraran en sus lecturas.

En conclusion, la comprension lectora y la produccion de textos no deben verse
como habilidades aisladas, sino como las dos caras de una misma moneda: la competencia
comunicativa. En el cuarto grado de primaria, fortalecer este vinculo es esencial para
garantizar que el estudiante no solo sea capaz de consumir informacion, sino de generar

conocimiento propio y expresarlo de manera coherente y eficaz (Taylor y Clarke, 2021).

1.2.3 El enfoque comunicativo en el CNEB

La arquitectura curricular del sistema educativo peruano se fundamenta en el
enfoque comunicativo, el cual redefine la ensefianza de la lengua al desplazar el objeto
de estudio desde la estructura gramatical hacia las practicas sociales del lenguaje. Bajo
esta premisa, el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica (Minedu, 2016) concibe la
competencia comunicativa no como una acumulacion de conocimientos linguisticos, sino
como la facultad de interactuar con otros en contextos reales y diversos. En este marco,
la comprension lectora y la produccion de textos dejan de ser competencias aisladas para
convertirse en procesos cognitivos y sociales interdependientes que permiten al estudiante
de primaria actuar de manera eficaz en su entorno.

La competencia «Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna» se
articula con este enfoque al entender la lectura como una practica social situada. Segun
Solé (1996), leer implica un proceso interactivo de construccién de significado; sin

embargo, el CNEB trasciende la dimension cognitiva individual para situar la
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comprension en la esfera de la literacidad critica. Esto significa que el estudiante no solo
debe recuperar informacion o realizar inferencias, sino que debe reflexionar sobre la
intencidn del autor y el impacto del texto en su comunidad (Minedu, 2016). Asi, la
comprension lectora se convierte en el insumo fundamental para la participacion
ciudadana.

De manera simétrica, la competencia «Escribe diversos tipos de textos en su
lengua materna» se fundamenta en la necesidad de producir discursos que respondan a
propositos comunicativos reales. La escritura, desde el enfoque comunicativo-textual, es
entendida como un proceso de composicion estratégica que moviliza capacidades de
adecuacion, coherencia y cohesion (Cassany, 2006). EI CNEB enfatiza que el estudiante
no escribe para ejercitar la grafia, sino para transformar su realidad y organizar su
pensamiento. Por tanto, la produccién escrita es la manifestacion tangible de la
competencia comunicativa, donde el sujeto asume una voz propia frente a un destinatario.

En conclusion, la relacion entre el CNEB, la comprension y la escritura es de
naturaleza sinérgica y reciproca. El enfoque comunicativo actda como el eje integrador
que exige que ambas variables se desarrollen de forma simultanea: la lectura proporciona
los modelos textuales y el bagaje cultural necesarios para escribir, mientras que la
escritura profundiza la comprension al obligar al sujeto a desentrafiar la estructura del
lenguaje. Esta vision holistica garantiza que el aprendizaje de la lengua en el cuarto grado

de primaria sea significativo, funcional y orientado al desarrollo integral del estudiante.

1.3 Definicion de términos

Aprendizaje El aprendizaje trasciende la simple adquisicién de conocimientos
para entenderse biol6gicamente como los cambios fisicos y funcionales que tienen lugar
en el sistema nervioso central como resultado de la experiencia. Gracias a la plasticidad
cerebral, el cerebro modifica constantemente sus redes neuronales para adaptarse a las
demandas del entorno, consolidandose de manera significativa cuando el estudiante
asume un rol activo y relaciona de forma consciente su estructura cognitiva preexistente
con los nuevos saberes. (Carballo-Marquez y Portero-Tresserra, 2018).

Cognicidn La cognicion se concibe como el conjunto interconectado de procesos
mentales y funciones intelectuales superiores —tales como la atencion, la percepcion y
el lenguaje— que se sustentan en extensas y distribuidas redes neuronales. Estos

mecanismos integrados permiten al ser humano analizar, organizar, retener y utilizar
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activamente la informacidn del entorno para construir representaciones mentales de la
realidad y adaptar eficientemente su conducta al medio. (Wolf, 2020).

Comprension Es un proceso cognitivo, semantico e interactivo de orden superior
mediante el cual el sujeto construye activamente el sentido de la informacién o del texto.
Lejos de limitarse a la simple decodificacién literal, implica organizar e interpretar la
informacion extraida para integrarla armonicamente con los esquemas de conocimiento
previo, permitiendo formular y verificar hipdtesis, generar inferencias y alcanzar una
interpretacion profunda del mensaje. (Solé, 1992).

Conflictos metacognitivos Se definen como aquellas situaciones de dificultad o
disonancia que emergen durante una tarea académica cuando el estudiante detecta
anomalias, contradicciones o fallos en su propia comprension textual. Este choque
cognitivo obliga al individuo a abandonar el procesamiento automatico para activar
deliberadamente estrategias compensatorias o de resolucion de problemas con el fin de
restaurar el sentido de la informacion y regular su proceso de aprendizaje. (Martin
Ezpeleta y Echegoyen Sanz, 2020).

Enfoque comunicativo: Este enfoque fundamenta la ensefianza asumiendo el
lenguaje como una préctica social situada culturalmente, donde el texto constituye la
unidad basica y el eje central del aprendizaje. Su propdsito primordial es desarrollar de
forma integral las competencias comunicativas, capacitando al estudiante para
comprender y producir discursos reales, adaptandose a intenciones auténticas,
interlocutores especificos y a las demandas concretas de su vida social. (Ministerio de
Educacidn del Perd, 2016).

Evaluacion formativa Constituye un proceso continuo, sistematico y orientado
al aprendizaje, que permite al estudiante ser consciente de sus propias necesidades,
errores y éxitos para empoderarlo en la autorregulacion de su conducta. Al mismo tiempo,
provee informacion diagnostica valiosa en tiempo real para retroalimentar al alumno y
dotar al docente de evidencias que facilitan la adecuacion y el reajuste inmediato de las
estrategias de ensefianza a los requerimientos del aula. (Ministerio de Educacion del Perd,
2016).

Habilidades metacognitivas Son los procedimientos ejecutivos de alto nivel que
una persona despliega de forma deliberada e intencional para planificar, monitorizar,
regular y evaluar su propio desempefio frente a una tarea. Estas capacidades operativas

permiten al estudiante elegir las estrategias méas eficientes, verificar continuamente su
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eficacia durante la ejecucion y realizar ajustes correctivos sobre la marcha para asegurar
la consecucion de las metas academicas. (Ares-Ferreiros, Alfonso y Deafio, 2020).
Metacognicion Representa el nivel de conocimiento y conciencia profunda que
posee un individuo sobre sus propios procesos mentales, sus potencialidades y sus
limitaciones frente al aprendizaje. Involucra la capacidad superior de pensar sobre el
propio pensamiento y autorregular la cognicién, lo que requiere la estructuracion de metas
claras, la aplicacion del control inhibitorio y la interaccion reflexiva constante para

gestionar el éxito de manera auténoma. (Ares-Ferreirds, Alfonso y Deafio, 2020).
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PARTE Il
METODOLOGIA

2.1 Variables de la investigacion

2.1.1 Variable 1: Comprension lectora

Es un proceso cognitivo mediante el cual el lector decodifica, interpreta y analiza
un texto para construir significado, integrando lo leido con sus conocimientos previos
(Cassany et al. 2007, p. 64).

2.1.2 Variable 2: Produccion de textos escritos

La produccion de textos escritos se define como la capacidad del estudiante para
construir discursos de forma clara, coherente y organizada, considerando el proposito
comunicativo, el destinatario y el contexto. Esta competencia implica la estructuracion
I6gica de las ideas, el uso de un registro linglistico pertinente y la aplicacion de las
normas gramaticales y ortogréficas, de acuerdo con lo establecido en el Curriculo
Nacional (Ministerio de Educacion [Minedu], 2016).

2.2 Método de investigacion

La presente investigacion se fundamentd en el método hipotético-deductivo, el
cual es propio del enfoque cuantitativo y permite la formulacién de hipotesis a partir de
bases tedricas para su posterior contrastacion mediante el analisis estadistico de los datos
recolectados. Este método sigue un proceso l6gico, sistematico y verificable, orientado a
explicar objetivamente la relacién entre la comprension lectora y la produccién de textos
escritos en estudiantes de educacion primaria. La ruta cuantitativa se caracteriza por un
desarrollo secuencial y estructurado, sustentado en la medicién de variables y el uso de
la estadistica para comprobar las conjeturas de la investigacion (Hernandez-Sampieri et
al., 2014).

2.2.1 Enfoque de investigacion

El estudio se adscribio al enfoque cuantitativo, debido a que estuvo orientado a la
medicion objetiva de las variables comprensidn lectora y produccién de textos escritos,
asi como al procesamiento estadistico de lainformacion obtenida para determinar el grado
de asociacion existente entre ambas. Segun Hernandez-Sampieri et al. (2014), este
enfoque utiliza la recoleccion de datos basada en la medicion numérica y el analisis

estadistico para probar hipotesis y establecer patrones de comportamiento (p. 5).
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Asimismo, esta perspectiva busca describir y explicar los fendmenos mediante

procedimientos sistematicos que garantizan la neutralidad de los hallazgos.

2.2.2 Tipo de investigacion

La investigacién se tipifica como basica, dado que su propdsito principal fue
ampliar el conocimiento cientifico sobre la relacion entre la comprension lectora y la
produccion de textos escritos en estudiantes de cuarto grado de primaria, sin la
manipulacion deliberada de las variables ni la aplicacion de programas de intervencion.
En este sentido, el estudio buscé generar aportes tedricos sobre el fendmeno investigado
dentro del contexto educativo seleccionado. Al respecto, la investigacion basica tiene
como finalidad incrementar el acervo cientifico y teérico de la realidad, constituyendo el

fundamento para posteriores investigaciones aplicadas (Naupas et al., 2018, pp. 133-134).

2.2.3 Alcance o nivel de investigacion

El alcance de la investigacidn es correlacional, puesto que pretendi6 determinar el
grado de relacion entre las dos variables de estudio (comprension lectora y produccién de
textos escritos), sin establecer vinculos de causalidad, sino asociaciones estadisticas entre
ambas (Hernandez-Sampieri et al., 2014). Este nivel permite conocer como se comporta

una variable al conocer el comportamiento de la otra en una muestra especifica.

2.2.4 Disefio de investigacion

Se adopt6 un disefio no experimental, de corte transversal. Es no experimental
porque las variables no fueron manipuladas deliberadamente, sino observadas en su
ambiente natural para su posterior analisis. Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018)
sefialan que, en estos diserios, el investigador se abstiene de intervenir directamente sobre
los fendmenos. Asimismo, el estudio fue transversal, debido a que la recoleccién de datos
se efectué en un Gnico momento temporal. Segin Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018), los disefios transversales recolectan informacion en un tiempo Unico con el
propdsito de describir variables y analizar su interrelacion. Finalmente, el caracter
correlacional del disefio permitio establecer la fuerza de asociacion entre la comprension

lectora y la produccidn de textos en los estudiantes evaluados.
2.3 Poblacion y muestra del estudio

2.3.1 Poblacion
La poblacion (o universo) se define teéricamente como el conjunto finito o infinito

de todos los elementos, individuos o casos que concuerdan con una serie de



31

especificaciones y caracteristicas comunes (Hernandez Sampieri et al., 2018). Constituye
la totalidad de las unidades de analisis sobre las cuales recae la investigacion y hacia las
cuales se busca hacer extensivas o inferir las conclusiones derivadas del estudio.
Dependiendo de si se conoce 0 no la cantidad exacta de las unidades que la integran y de
la posibilidad de tener un registro documental de las mismas, la poblacion se puede
clasificar sisteméaticamente como finita o infinita.

La poblacién del presente estudio estuvo constituida por 89 estudiantes
matriculados en el cuarto grado de educacion primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra, ubicada en la ciudad del Cusco, durante el afio académico 2025. Este grupo

poblacional se encuentra distribuido en tres secciones académicas: A, By C.

2.3.2 Muestra

La muestra constituye un subgrupo, porcién o subconjunto representativo y finito
extraido de la poblacidn accesible u objetivo. Es aquella parte de la poblacién que se
selecciona de manera concreta para obtener la informacion, realizar las observaciones o
mediciones pertinentes y recolectar los datos efectivos para el desarrollo del estudio
(Bernal, 2010). En la ruta cuantitativa, se exige que la muestra sea estadisticamente
representativa de su universo para poder generalizar y extrapolar los resultados
encontrados; en contraste, dentro de la ruta cualitativa, la muestra comprende un grupo
de unidades enfocadas en profundizar en el entendimiento de un fenémeno, sin que sea
indispensable lograr dicha representatividad estadistica.

Debido a que la poblacidn es pequefia y plenamente accesible, se trabajé con una
muestra de tipo censal, la cual quedd integrada por los mismos 89 estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria de las secciones A, By C de la I.LE. N.° 51017 Mariscal

Gamarra, Cusco, 2025.

2.3.3 Tipo de muestreo utilizado

El muestreo es la técnica, método o procedimiento operativo empleado para
seleccionar y extraer la muestra a partir de la poblacién (Kerlinger, 2002). Este proceso
metodoldgico se clasifica fundamentalmente en dos vertientes: el muestreo probabilistico
o aleatorio, en el cual todos los elementos del universo tienen una posibilidad conocida e
igual al inicio de ser elegidos de manera mecanica o estadistica; y el muestreo no
probabilistico o dirigido, donde la eleccién de las unidades no obedece a la probabilidad,
sino al criterio estratégico del investigador y a los propoésitos tedricos o contextuales de

la investigacion.
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La investigacién empled un muestreo no probabilistico de caracter censal, debido
a que se trabaj6 con la totalidad de la poblacion accesible. En este sentido, no se realizé
una seleccion aleatoria de participantes, ya que todos los estudiantes que conformaban el
universo poblacional participaron en el estudio. Segin Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018), los estudios censales incluyen a todos los elementos de la poblacion disponible
para la investigacion, lo que permite obtener informacion directa del grupo estudiado sin

recurrir a procedimientos de seleccion probabilistica.

2.3.4 Unidad de analisis para la investigacion

La unidad de analisis es el elemento principal que sera estudiado en una
investigacion. Se refiere al caso especifico del cual se obtendra la informacién y sobre el
que se realizaran los analisis o conclusiones. Puede estar conformada por una persona, un
grupo de personas, una institucion u otro tipo de entidad, segun el propdsito del estudio y
el contexto en el que se desarrolla (Bernal, 2010).

La unidad de analisis estuvo constituida por cada estudiante del cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra. Sobre cada uno de ellos se recolectd la
informacion relacionada con las variables comprension lectora y produccién de textos
escritos. Esta definicion guarda coherencia con el planteamiento del problema, los
objetivos y el enfoque metodoldgico del estudio, dado que los datos fueron obtenidos y

analizados a nivel individual (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).
2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

2.4.1 Técnica de recoleccion de datos

La recoleccion de datos se efectu6 mediante la técnica de evaluacion del
rendimiento académico, empleando pruebas estandarizadas. Esta técnica es pertinente en
investigaciones cuantitativas de alcance correlacional, ya que permite obtener mediciones
objetivas, uniformes y comparables. Asimismo, facilita el analisis estadistico de la
relacion entre las variables. Se emplearon dos instrumentos disefiados por el Ministerio
de Educacién (Minedu, 2022) para estudiantes de cuarto grado de primaria: una prueba
de comprensidn lectora, que evalta los niveles literal, inferencial y critico-reflexivo; y
una prueba de produccién de textos, estructurada en las dimensiones de adecuacion,
coherencia, cohesién y convenciones de escritura.

La utilizacion de estas pruebas resulta adecuada para medir cada variable de forma
independiente y establecer su grado de asociacion. Hernandez-Sampieri y Mendoza

(2018) sostienen que los instrumentos en la ruta cuantitativa deben proporcionar datos
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validos, confiables y objetivos. En este sentido, el uso de herramientas estandarizadas
garantiza la precision y uniformidad en la obtencién de la informacion al aplicarse bajo

criterios técnicos rigurosos.

2.4.2 Instrumento de recoleccion de datos

Para la variable comprensién lectora (V1), se aplicd una prueba objetiva de la
Unidad de Medicion de la Calidad (UMC) del Minedu. El instrumento consta de 24 items
(23 de opcién multiple y uno de respuesta abierta), calificados mediante puntuacion
dicotomica (1 para acierto y O para error u omision). Esta prueba evalla los niveles literal,
inferencial y critico-reflexivo. Por su parte, para la variable produccién de textos escritos
(V2), se utilizd una prueba de desempefio basada en una consigna de escritura. La
evaluacion se realizO mediante una rabrica analitica que valora cinco criterios:
adecuacion al tipo textual, coherencia, cohesidn, puntuacion y recursos ortograficos. Cada
criterio se calific en una escala ordinal: 3 puntos para un logro adecuado, 2 para un
cumplimiento parcial y 1 punto cuando no se evidencio el criterio.

Cabe precisar que ambos instrumentos poseen validez de contenido y
confiabilidad técnica, al ser pruebas estandarizadas de alcance nacional validadas
mediante juicio de expertos y estudios piloto por el Minedu. Su seleccién responde a la
necesidad de contar con herramientas alineadas a los estandares del Curriculo Nacional,
garantizando que los resultados reflejen fielmente las competencias comunicativas de los

estudiantes evaluados.
2.5 Validacion y confiabilidad de los instrumentos

2.5.1 Validacion

La validez representa el grado en que un instrumento mide efectivamente la
variable que pretende cuantificar (Hernandez-Sampieri et al., 2014). En esta
investigacion, se garantiza la validez de contenido mediante el uso de la prueba de
comprensién lectora (1), disefiada por el Ministerio de Educacién (Minedu), la cual se
encuentra estrictamente alineada a las competencias y estandares del Curriculo Nacional
de la Educacion Bésica. Asimismo, el instrumento fue sometido a un riguroso proceso de
revalidacion mediante la técnica de juicio de expertos para examinar su pertinencia y
representatividad tedrica en el contexto de estudio (las constancias oficiales de validacion
se adjuntan en los anexos).

Para asegurar la rigurosidad metodoldgica de este proceso, se conformo un comité

evaluador integrado por cuatro jueces expertos de reconocida trayectoria profesional y
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académica en la region del Cusco. La idoneidad de los especialistas se determiné bajo
criterios de formacion de posgrado en educacion, especializacion en educacion primaria
y ejercicio activo en la formacion docente o la gestion institucional. Los perfiles
socioprofesionales de los jueces se resumen de la siguiente manera:

e Juez 1: Mg. Elizabeth Molina Mollapasa, licenciada en educacién en la
especialidad de educacion primaria y magister en ciencias de la educacion. Cuenta
con una sélida trayectoria en el nivel superior, desempefiandose actualmente como
docente formadora en la Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica
“Santa Rosa”.

e Juez 2: Mg. Miguel Quispe Quispe, licenciado en educacion primaria y magister
en administracion de la educacion. Acredita amplia experiencia en la gestion y
conduccion de instituciones pedagdgicas, ejerciendo las funciones de secretario
académico en la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica “Santa Rosa”.

e Juez 3: Dra. Yony Marlene Alfaro Jiménez, licenciada en educacion y doctora
en educacion con mencion en gestion educativa. Posee una vasta experiencia en
la conduccién del sistema escolar basico, desempefiando el cargo de subdirectora
en la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra.

e Juez 4: Mg. Ferdinand Porcel Luna, licenciado en Educacion con especialidad
en Lengua y Literatura, y magister en Educacion. Se desempefia como docente en
la Escuela de Educacion Superior Pedagogica "Santa Rosa", contando con
experiencia en la formacion pedagogica y en el ambito educativo, lo que respalda

su idoneidad para la valoracién y validacion del instrumento de investigacion.

Validacion del cuestionario de comprension lectora

Cada uno de los expertos evalud de forma independiente y analitica los 24 items
que estructuran la prueba diagndstica de lectura. Para ello, se emple6 una matriz de
validacion dicotdmica donde se calificé la presencia (Si = 1) o ausencia (No = 0) de cuatro
criterios técnicos fundamentales: claridad, coherencia, relevancia y suficiencia. Los datos
cualitativos derivados de los dictdmenes fueron cuantificados estadisticamente mediante
el coeficiente de validez de contenido V de Aiken. Los resultados obtenidos se exponen

de manera detallada en la Tabla 1
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Tabla 1.
Resultados del juicio de expertos y coeficiente V de Aiken para la prueba de comprension
lectora (V1)
Dimension items Jueces (n) Criterios Acuerdo V de
evaluada analizados evaluados mutuo Aiken
Claridad,
Nivel literal | > © 815,16, 4 coherencia, 100% 1.00
21 relevancia,
suficiencia
1,2,3,7,9, Claridad,
L . 10, 11, 12, 13, coherencia,
Nivel inferencial 17 18.19. 20 4 relevancia, 100% 1.00
22,23 suficiencia
Claridad,
Nivel CI’.ItICO- 4,14, 24 4 coherenc.la, 100% 1.00
reflexivo relevancia,
suficiencia
. Evaluacién
Indice global del 1al24 4 integral de la 100% 1.00
instrumento oscala

Nota: Elaboracién propia basada en las fichas de evaluacion técnica de los jueces (2025).

Como se puede corroborar en la Tabla, el anlisis estadistico arrojo un coeficiente
V de Aiken de 1.00 para la totalidad de las dimensiones evaluadas de forma
independiente, asi como para el indice global del instrumento. Este valor numérico
expresa que existid una concordancia positiva absoluta y undnime entre los cuatro
especialistas calificados, quienes determinaron que los reactivos planteados poseen plena
claridad sintactica, coherencia interna con las variables y suficiencia formal. De forma
concordante, el comité dictamind de manera unanime la opinién definitiva de
aplicabilidad para el cuestionario de comprension lectora, validando formalmente su

contenido técnico para los objetivos diagndsticos y correlacionales del presente estudio.

Validacion del Cuestionario de Produccion de textos escritos

Al igual que en el instrumento anterior, la evidencia documental fisica demuestra
la participacion de los mismos cuatro expertos calificados, quienes evaluaron los criterios
de la rabrica analitica y emitieron una opinion de aplicabilidad unanime. Cada uno de los
expertos evalué de forma independiente y analitica los criterios e indicadores que
estructuran la rabrica de evaluacion de escritura. Para ello, se emple6 una matriz de
validacion dicotémica donde se calificé la presencia (Si = 1) o ausencia (No = 0) de cuatro
criterios técnicos fundamentales: claridad, coherencia, relevancia y suficiencia. Los datos

cualitativos derivados de los dictdamenes fueron cuantificados estadisticamente mediante
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el coeficiente de validez de contenido V de Aiken. Los resultados obtenidos se exponen

de manera detallada en la Tabla 2.
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Tabla 2.

Resultados del juicio de expertos y coeficiente V de Aiken para la prueba de produccion
de textos escritos (V2)

Dimension evaluada Jueces Criterios evaluados Acuerdo V de Aiken
(n) mutuo
Adecuacion al propdsito, cocriirrlednac(::a\
destinatario y género textual 4 e 100% 1.00
relevancia,
1.1y 1.2 P
suficiencia
Uso de conectores, COCfIIz(:?ednaCdi:d
referentes y continuidad 4 L 100% 1.00
relevancia,
(2.1) S
suficiencia
. ., Claridad,
Signos de puntuacion y coherencia
recursos ortogréaficos (3.1y 4 g 100% 1.00
relevancia,
3.2) P
suficiencia
indice global del instrumento Evaluacion intearal
Evaluacion integral de la 4 9 100% 1.00
A 2 de la escala
rdbrica analitica

Nota: Elaboracién propia basada en las fichas de evaluacién técnica de los jueces (2025).

Como se puede corroborar en la Tabla 4, el andlisis estadistico arroj6 un
coeficiente V de Aiken de 1.00 para la totalidad de las dimensiones evaluadas de forma
independiente, asi como para el indice global del instrumento. Este valor numérico
expresa que existid una concordancia positiva absoluta y undnime entre los cuatro
especialistas calificados, quienes determinaron que las definiciones operacionales y los
descriptores analiticos planteados poseen plena claridad sintactica, coherencia interna con
las variables y suficiencia formal. De forma concordante, el comité dictamin6 de manera
undnime la opinién definitiva de aplicabilidad para la rubrica de produccion de textos
escritos, validando formalmente su contenido técnico para los objetivos correlacionales
del presente estudio.

Cabe precisar que la obtencién de un coeficiente V de Aiken con un valor de 1.00
en la totalidad de los reactivos responde a la naturaleza y procedencia del instrumento
evaluado. Al tratarse de herramientas de medicion estandarizada y validada previamente
por la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC) del Ministerio de Educacion (Minedu,
2022), los jueces expertos poseian conocimiento pleno sobre el rigor técnico, la
calibracion psicométrica y la alineacion curricular original de la prueba. Por consiguiente,
el examen individual de los especialistas no pretendié modificar la estructura interna de

un reactivo de alcance nacional, sino constatar y ratificar que las propiedades de claridad,
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coherencia, relevancia y suficiencia original se mantenian vigentes e idoneas para los
fines diagnosticos y correlacionales de la presente muestra de estudio. Este nivel previo
de estandarizacion institucional justifica metodologicamente el consenso positivo y

unanime alcanzado en las cartillas de evaluacion.

2.5.2 Confiabilidad

La confiabilidad se define como la consistencia y estabilidad de los resultados
obtenidos tras aplicaciones sucesivas de un instrumento en condiciones analogas
(Hernandez-Sampieri et al., 2014). Las herramientas empleadas forman parte del sistema
nacional de evaluacion y poseen una finalidad diagnoéstica para identificar los logros de

aprendizaje en comunicacion (Minedu, 2016).

Prueba piloto

Con el proposito de verificar la consistencia interna de los instrumentos y evaluar
la viabilidad operativa de la recodificacion numérica planificada para el analisis
correlacional, se ejecut6 una prueba piloto de forma previa a la aplicacion definitiva. Esta
administracion preliminar se aplico a una muestra piloto constituida por 33 estudiantes
de cuarto grado de educacién primaria pertenecientes a una Institucion Integrada N°
51025 de lzcuchaca, Provincia de Anta. Los participantes compartian caracteristicas
sociodemograficas, de edad y de nivel escolar equivalentes a las de la muestra censal
definitiva, pero fueron excluidos rigurosamente de esta para evitar cualquier sesgo de
aprendizaje o contaminacién de los datos. La ejecucién del estudio piloto cumplié un
doble propdsito técnico. En primer lugar, permitié confirmar que la transformacion de las
categorias cualitativas del Ministerio de Educacion (Minedu) a valores numeéricos (escala
dicotomica 0-1 para comprension lectora y escala ordinal 1-3 para la rabrica de
produccion escrita) resultaba matematicamente pertinente y no alteraba la estructura
conceptual original de las pruebas. En segundo lugar, sirvio para estimar los indices de
consistencia interna mediante el calculo de coeficientes estadisticos.

Los datos recolectados en la prueba piloto fueron procesados en el software
estadistico, obteniéndose un coeficiente alfa de Cronbach de 0.789 para el cuestionario

de comprensidn lectora (1), compuesto por 24 items:

Tabla 3.

Ficha técnica: Prueba de Lectura (4.° grado de primaria)

Nombre del instrumento  Cuestionario de Comprension Lectora
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Unidad de Medicion de la Calidad (UMC) Minedu (2022)

Nivel educativo

4.° grado de educacion Primaria

Finalidad

Diagnosticar el nivel de logro de los estudiantes a través de una
prueba disefiada para evaluar los distintos niveles de comprension
lectora: literal, inferencial y critico-reflexivo.

Alineacién curricular

Curriculo Nacional de la Educacién Béasica (CNEB, 2016)

Niveles de logro y
puntajes

Preguntas correctas= 1 pts
Preguntas incorrectas o sin responder =0 pts

Tiempo de aplicacion

50 a 60 minutos aproximadamente.

Descripcion general

Se aplicd un cuestionario de comprension, compuesto por 24
items (23 de opcion multiple y una de respuesta abierta (RAE)), a
un grupo de 33 estudiantes de cuarto grado de Educacién
Primaria.

Procesamiento de casos

Tipo de caso Frecuencia (N) | Porcentaje (%)
Validos 33 100.0 %
Excluidos 0 0.0%
Total 33 100.0 %

Nota: No se registraron datos faltantes ni casos excluidos. Todos
los estudiantes fueron incluidos en el anélisis, garantizando la
completitud del conjunto de datos.

Confiabilidad del
instrumento

Validez

Para estimar la consistencia interna del cuestionario se utiliz6 el

coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo los siguientes
resultados:
Indicador Valor
Alfa de Cronbach 0.789
Ndmero de items (elementos) 24

El valor de o = 0.789 se considera aceptable a buena
confiabilidad. Indica que los items del cuestionario estan bien
relacionados y que el instrumento mide de manera consistente el
constructo de comprension lectora

La validez se determin6 mediante el coeficiente V de Aiken, con
la participacion de cuatro jueces expertos. Cada item fue
evaluado en términos de suficiencia, claridad, coherencia y
relevancia, obteniéndose un valor de V = 1.00 en todos los
reactivos y en el indice global. Este resultado evidencia acuerdo
unanime y una validez de contenido 6ptimo.

Niveles de logro

Previo al inicio, En inicio, En proceso y Logro esperado.

Interpretacion técnica

Rango del alfa Nivel de confiabilidad

>0.90 Excelente
0.80 - 0.89 Buena
0.70 - 0.79 Aceptable
0.60 - 0.69 Cuestionable

<0.60 Pobre

Aungue el valor no alcanza el rango “bueno” (>0.80), se
encuentra muy cerca, lo que sugiere que el instrumento es
adecuado para la evaluacién educativa, especialmente en
contextos formativos o diagndsticos.

El cuestionario de comprension lectora de 24 items muestra una
consistencia interna soélida, con un alfa de Cronbach de 0.789, lo
que respalda su uso como herramienta confiable para evaluar la
comprension lectora en estudiantes de cuarto grado. La ausencia
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de datos excluidos también refuerza la calidad del proceso de
recoleccion y analisis de datos.

Nota: Elaboracion propia

Por su parte, el instrumento de produccidn de textos escritos (V2), estructurado en
cinco dimensiones analiticas especificas —adecuacion al tipo textual, coherencia,
cohesion, puntuacidn y recursos ortograficos— arrojo un coeficiente alfa de Cronbach de
0.774. Conviene precisar que, dado que el instrumento de lectura posee reactivos de
naturaleza dicotomica, el modelo matematico de alfa de Cronbach opera de forma
equivalente al coeficiente Kuder-Richardson (KR-20), lo que valida plenamente la
consistencia de su estimacion. Ambos valores se sitdan dentro del intervalo de 0.70 a
0.79, el cual se interpreta teéricamente como una confiabilidad respetable y buena para
fines de diagndstico educativo, garantizando la solidez métrica requerida para la

ejecucion de la fase correlacional de la investigacion.

Tabla 4.

Ficha técnica: Prueba de produccion de textos (4.° grado de primaria)

Nombre del instrumento Prueba de produccion de textos
Unidad de Medicion de la Calidad (UMC) -Minedu (2022)

Curriculo Nacional de la Educacion Béasica (CNEB).

Autoria

Alineacién curricular

Nivel educativo 4.° grado de educacion Primaria

Finalidad
Tiempo de aplicacion
Dimensiones evaluadas

Evaluar las habilidades en produccion escrita.

40 a 60 minutos aproximadamente.

Adecuacion al tipo textual, coherencia, cohesion, puntuacion
y recursos ortograficos

Estructura

Niveles de logro y puntajes
Descripcion general

Procesamiento de casos

Produccion escrita a partir de una consigna comunicativa,
evaluada a partir de los items de cada una de las dimensiones.
En inicio (C=1), En proceso(B=2) y Logro (A=3).

Se aplico una prueba de escritura a un grupo de 33
estudiantes de cuarto grado de Educacién Primaria, a partir
de una consigna comunicativa, evaluada con una rubrica.

Tipo de caso Frecuencia(N) Porcentaje (%)
Vaélidos 33 100.0 %

Excluidos 0 0.0%
Total 33 100.0 %

Nota: No se registraron casos con datos faltantes o
invalidos, por lo tanto, todos los registros fueron incluidos en
el analisis estadistico.

Confiabilidad

Se calcul6 el coeficiente alfa de Cronbach para estimar la
consistencia interna de los puntajes asighados a través de la
rabrica.

Valor
0.774

Indicador
Alfa de Cronbach
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Numero de elementos (items) 5

El valor de a = 0.774, se considera un nivel aceptable de
fiabilidad del instrumento de evaluacion, lo cual sugiere que
los criterios de la rubrica estan suficientemente relacionados
entre si y que el instrumento mide de manera coherente la
competencia de escritura.

Validez Determinada mediante el coeficiente V de Aiken, con la
participacion de cuatro jueces expertos. Los items fueron
evaluados segln los criterios de suficiencia, claridad,
coherencia y relevancia, obteniéndose un valor de V = 1.00
para todos los items y para el puntaje global. Este resultado
evidencia una validez 6ptima.

Conclusiones Los resultados permiten afirmar que los items, que responden
a las dimensiones de la produccién de textos escritos en
estudiantes de 4° grado presenta una buena consistencia
interna, siendo adecuada para fines diagnosticos o formativos.
Asimismo, la ausencia de datos perdidos contribuye a la
solidez de los resultados obtenidos

Nota: Elaboracion propia

Equivalencia de escala literal del Minedu y la escala vigesimal

Si bien las pruebas del Ministerio de Educacion (Minedu, 2022) presentan
originalmente un sistema de calificacion basado en categorias cualitativas (v = respuesta
adecuada, X = inadecuada, - = omitida en comprension lectora; A, B, C en produccién de
textos), para efectos de esta investigacion de alcance correlacional se ejecutd inicialmente
una recodificacion cuantitativa que permite sistematizar y analizar estadisticamente los
datos. Segun Hernandez-Sampieri et al. (2014), en los disefios cuantitativos de ruta
correlacional resulta indispensable transformar la informacion recopilada en variables
numéricas objetivas, con el proposito fundamental de calcular asociaciones validas y
confiables entre ellas.

En la prueba de comprensién lectora, cada reactivo fue puntuado con 1 cuando la
respuesta fue adecuada y con 0 cuando fue inadecuada u omitida, obteniendo un puntaje
directo total acumulado de entre 0 y 24 puntos por estudiante, ademas de sus respectivos
subpuntajes para los niveles literal, inferencial y critico-reflexivo. Por su parte, en la
prueba de produccion de textos escritos, se asignaron valores numéricos a los tres niveles
de logro de la rubrica analitica oficial (A = 3 puntos para un logro adecuado, B = 2 puntos
para un cumplimiento parcial y C = 1 punto cuando no se evidencié el criterio).
Posteriormente, se sumaron las puntuaciones de las cinco dimensiones evaluadas
(adecuacion, coherencia, cohesién, puntuacion y recursos ortograficos) para obtener un

puntaje total directo por estudiante con un maximo de 15 puntos.
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Esta recodificacion inicial tradujo de manera exacta las categorias cualitativas en
valores numéricos sin modificar la estructura interna, la validez de contenido ni la
confiabilidad reportadas por la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC). A partir de
dicho procedimiento, y para garantizar la coherencia pedagdgica y metodoldgica en la
interpretacion final de los resultados, los puntajes directos totales obtenidos (méximo de
24 puntos en comprension lectora y maximo de 15 puntos en produccion de textos) fueron
normalizados y adaptados analégicamente a los criterios de evaluacion del sistema
educativo peruano. Esto responde directamente a los propdsitos de la evaluacion
formativa, la cual utiliza los estandares de aprendizaje como criterios comunes y precisos
para reportar cuan lejos o cerca esta cada estudiante del nivel de desarrollo esperado en
la competencia (Minedu, 2016).

El empleo de los puntajes directos de forma intuitiva habria distorsionado la
equivalencia del rendimiento real en el contexto nacional. Por este motivo, se aplicd un
procedimiento de conversion matematica proporcional con base vigesimal (0 a 20). La
validez de utilizar conversiones matematicas para equiparar y adecuar resultados esta
respaldada por la normativa nacional, la cual estipula explicitamente formulas de
adecuacion (por ejemplo, R = [3V / 8] + 2.5) para trasladar calificaciones vigesimales a
nuevas escalas representativas (Minedu, 2020; Minedu, 2024). Bajo este criterio de
proporcionalidad, se establecid una equivalencia estricta respecto al umbral aprobatorio
del pais, fijando la nota minima aprobatoria en 11 puntos, tomando como fundamento
legal las disposiciones nacionales que confirman que cuando se evalia mediante una
escala numérica vigesimal, se considera a la nota 11 como minima aprobatoria (Minedu,
2020).

Pedagdgicamente, alcanzar dicho umbral de 11 puntos representa el inicio del
nivel de “Proceso” (equivalente cualitativo de la calificacion B), mientras que cualquier
puntuacién inferior (0 a 10) se sitda de manera univoca como desaprobatoria dentro del
nivel de “Inicio” (equivalente cualitativo de la calificacién C). Esta interpretacion se
articula integramente con la escala de calificacion cualitativa oficial regulada en el pais,
la cual exige consignar y reportar el progreso del aprendizaje bajo niveles de logro
literales (AD, A, B, C), prestando especial atencion y requiriendo conclusiones
descriptivas obligatorias para los estudiantes que se ubican en los niveles C o B (Minedu,
2020; Minedu, 2024). Este procedimiento de baremacion garantiza la validez de

contenido y de criterio de los instrumentos aplicados, asegurando de forma objetiva que
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la categorizacion de los resultados responda fielmente a los estandares de exigencia

vigentes en el pais.

Tabla 5.

Baremos e intervalos equivalentes para el cuestionario de comprension lectora

Nivel de Intervalo de Equivalencia Estado pedagdgico
rendimiento puntaje directo vigesimal
Inicio 0 - 12 puntos 00-10 Desaprobado
Proceso 13 - 17 puntos 11-14 Aprobado basico
Logro 18 - 24 puntos 15-20 Rendimiento 6ptimo /
sobresaliente

Nota: Elaboracién propia basada en las especificaciones técnicas e intervalos de la UMC-
Minedu (2022).

Tabla 6.

Baremos e intervalos equivalentes para la prueba de produccion de textos escritos

Nivel de Intervalo de Equivalencia Estado pedagdgico
rendimiento puntaje directo vigesimal
Inicio 0 - 8 puntos 00-10 Desaprobado
Proceso 9 - 10 puntos 11-14 Aprobado basico
Logro 11 - 15 puntos 15-20 Rendimiento 6ptimo /
sobresaliente

Nota: Elaboracion propia basada en los criterios analiticos de la rubrica oficial evaluada
(2025).

Analisis dimensional de la comprension lectora
A fin de asegurar un nivel analitico detallado para la primera variable, la
conversion proporcional y la baremacion equivalente se aplicaron de forma especifica a

cada una de las tres dimensiones de la comprension lectora:
Comprension literal

A nivel de célculo, si dividimos el puntaje maximo de la escala vigesimal (20)
entre el puntaje maximo directo de la dimension (6), cada unidad directa equivale a 3.33
puntos vigesimales. EI umbral aprobatorio nacional (nota 11) se alcanza
matematicamente a los 3.3 puntos directos, por lo que se establece técnicamente el corte

a partir de los 4 puntos directos para acceder al nivel de proceso.



Tabla 7.

Baremos e intervalos equivalentes para la dimension comprension literal

Nivel de rendimiento | Intervalo de puntaje directo | Equivalencia vigesimal teérica
Inicio 0 - 3 puntos 00.00 - 09.99
Proceso 4 puntos 13.33
Logro 5 - 6 puntos 16.66 - 20.00

Comprensién inferencial

Esta dimensidn coincide exactamente en su estructura con los baremos generales

calculados para escalas de 15 puntos maximos. En este escenario estadistico, cada unidad

directa obtenida representa un equivalente a 1.33 puntos de la escala vigesimal.

Tabla 8.

Baremos e intervalos equivalentes para la dimensién comprension inferencial

Nivel de rendimiento | Intervalo de puntaje directo | Equivalencia vigesimal teérica
Inicio 0 - 8 puntos 00.00 - 10.66
Proceso 9 - 10 puntos 11.97 - 13.33
Logro 11 - 15 puntos 14.63 - 20.00

Comprensidn critica

Para los reactivos asociados a este nivel critico-reflexivo, cada unidad directa
acumulada equivale a 6.66 puntos vigesimales (resultado de dividir 20 entre 3). Por lo
tanto, el umbral minimo aprobatorio nacional (nota 11) se supera de forma univoca

Unicamente al alcanzar o registrar 2 puntos directos.

Tabla 9.

Baremos e intervalos equivalentes para la dimension comprension critico-valorativa

Nivel de rendimiento | Intervalo de puntaje directo | Equivalencia vigesimal teérica
Inicio 0 - 1 punto 00.00 - 06.66
Proceso 2 puntos 13.33
Logro 3 puntos 20.00

En resumen, al consolidar y sumar los puntajes minimos requeridos de forma
independiente para alcanzar el nivel “Proceso” en las tres dimensiones evaluadas (4 + 9
+ 2 = 15 puntos directos), se evidencia que el nivel de exigencia por componentes
individuales es sutilmente mas elevado que los 13 puntos requeridos en el corte general
de la prueba total. Esta variacion estadistica resulta normal y esperable al segmentar
variables complejas en dimensiones compuestas por un ndmero reducido de items

reactivos; sin embargo, el procedimiento mantiene una estricta coherencia pedagogica e
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interpretativa en el estudio, asegurando rigurosamente que solo el estudiante que logra

sobrepasar la barrera de la nota vigesimal 11 abandona formalmente el nivel de “Inicio”.

2.6 Técnica de procesamiento de datos

El procesamiento de datos se efectué mediante el uso complementario de la hoja
de célculo Microsoft Excel y el software estadistico SPSS, siguiendo los procedimientos
del enfoque cuantitativo para garantizar una organizacion sistematica y un analisis
riguroso de la informacion. La plataforma Microsoft Excel se emple6 en la fase inicial
para la consolidacion, depuracion y codificacion de la matriz de datos primarios, asi como
para la ejecucion de las formulas de conversion matematica proporcional a la escala
vigesimal. Posteriormente, la base de datos optimizada fue trasladada al software SPSS
para el procesamiento de la estadistica descriptiva e inferencial avanzada. Segun
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), el procesamiento estadistico debe asegurar la
codificacion, tabulacién y analisis objetivo de los datos, de modo que las conclusiones
finales se sustenten en evidencias empiricas verificables.

En la fase preliminar, se ejecuto un analisis métrico sobre los datos de la prueba
piloto para determinar las propiedades psicométricas de los instrumentos y validar la
operatividad de la investigacion. Para evaluar la consistencia interna, se calculé el
coeficiente alfa de Cronbach, estimando el grado de correlacion entre los reactivos del
cuestionario de comprension lectora y los descriptores de la prueba de escritura.
Asimismo, debido a la naturaleza analitica de la rdbrica de produccion de textos y con el
proposito de mitigar sesgos de subjetividad en la calificacion ordinal, la consistencia
externa se complementd mediante el analisis de acuerdo interevaluador a través del
calculo del coeficiente de correlacion intraclase o la prueba de concordancia respectiva.

Posteriormente, se aplicé estadistica descriptiva mediante la distribucion de
frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central para caracterizar de forma
detallada el desempefio alcanzado por los estudiantes en la comprension lectora y la
produccion de textos escritos. Concluida la descripcion de las variables, se evaluo el
supuesto de normalidad en la muestra definitiva a través de la prueba estadistica de
Kolmogorov-Smirnov (con la correccion de Lilliefors). Al obtenerse niveles de
significancia inferiores a .05 en ambas variables principales, se determind la ausencia de
normalidad en la distribucion empirica de los datos.

En consecuencia, y siguiendo las recomendaciones metodologicas para

investigaciones cuantitativas con datos de distribucion no paramétrica u ordinales, se opto
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por utilizar el coeficiente de correlacién rho de Spearman como técnica de estadistica
inferencial. Este coeficiente no paramétrico permitio determinar de forma precisa el grado
de asociacion y la direccion de la relacién existente entre la comprension lectora (tanto a
nivel global como por sus niveles especificos: literal, inferencial y critico-reflexivo) y la
produccion de textos escritos (evaluada segun los criterios de adecuacion, coherencia,
cohesion, puntuacion y recursos ortograficos). La eleccion de Spearman resulta idonea
pues, segin Hernandez-Sampieri et al. (2014), este estadistico es el adecuado cuando las
variables del estudio no cumplen con los supuestos de normalidad o provienen
originalmente de escalas de medicion ordinales que han sido cuantitativamente

sistematizadas.

2.7 Aspectos éticos

El procesamiento de datos se efectu6 mediante el software estadistico SPSS,
siguiendo procedimientos del enfoque cuantitativo para garantizar una organizacion
sistematica y un analisis riguroso de la informacion. Segun Hernandez-Sampieri y
Mendoza (2018), el procesamiento estadistico debe asegurar la codificacion, tabulacién
y andlisis objetivo de los datos, de modo que las conclusiones se sustenten en evidencias
empiricas verificables.

Inicialmente, se aplicé estadistica descriptiva (frecuencias, porcentajes y medidas
de tendencia central) para caracterizar el desempefio de los estudiantes en comprension
lectora y produccion de textos escritos. Posteriormente, se evalud el supuesto de
normalidad mediante las pruebas de Kolmogorov-Smirnov (con correccion de Lilliefors)
y Shapiro-Wilk; al obtenerse niveles de significancia inferiores a .05 en ambas variables,
se determind la ausencia de normalidad en la distribucion de los datos. En consecuencia,
y siguiendo las recomendaciones metodoldgicas para estudios correlacionales con datos
no parameétricos, se opto por utilizar el coeficiente de correlacion rho de Spearman como
técnica inferencial.

Este coeficiente permitié determinar el grado y direccion de la relacion entre la
comprension lectora (general y por niveles: literal, inferencial y critico-reflexivo) y la
produccién de textos escritos. La eleccion de Spearman resulta pertinente pues, segun
Hernandez-Sampieri et al. (2014), este estadistico es idoneo cuando las variables no

cumplen el supuesto de normalidad o provienen de escalas de medicion ordinal.
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RESULTADOS
3.1 Presentacion y analisis de los resultados
3.1.1. Andlisis estadistico descriptivo de la variable comprension lectora

Tabla 10.

Tabla de distribucion Variable 1: comprension lectora

Comprension lectora
Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 5 5.6%
En proceso 27 30.3%
Logrado 57 64.0%
Total 89 100.0%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba diagnéstica aplicada a

estudiantes de cuarto grado.

Los resultados descriptivos de la variable comprensién lectora revelan que una
proporcion mayoritaria de los estudiantes (64.0 %) se sitda en el nivel logrado. Este
resultado indica que la mayor parte del grupo evaluado alcanzd el nivel esperado segun
los criterios establecidos para la evaluacidn de la comprension lectora en sus dimensiones
literal, inferencial y critico-valorativa. Por otro lado, el 30.3 % de los participantes se
encuentra en el nivel en proceso, lo que sugiere un desarrollo intermedio de la
competencia, donde aun persisten dificultades puntuales para integrar informacion
implicita o evaluar el contenido del texto con autonomia. Finalmente, una minoria del 5.6
% se ubica en el nivel inicio, lo que indica dificultades en el desarrollo de las capacidades
evaluadas relacionadas con la comprensién del texto. En conjunto, estos datos permiten
caracterizar el estado actual de la competencia lectora en la muestra, sirviendo como
insumo fundamental para el posterior analisis de su grado de asociacion con la produccion

de textos escritos.
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Tabla 11.

Distribucion porcentual del nivel de comprension lectora

Variable 1: Comprension lectora
70.0% 64.0%
60.0%
50.0%
40.0%
30.3%
30.0%
200%
10.0% 5.6%
0.0%
Inicio En proceso Logrado

Nota. La figura muestra la proporcién de estudiantes segun el nivel de comprension

lectora. Elaboracion propia.

3.1.2. Anélisis estadistico descriptivo de la variable comprension lectora: Dimension

literal

Tabla 12.

Distribucion de la dimensién literal

Comprension literal
Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 16 18.0%
En proceso 19 21.3%
Logrado 54 60.7%
Total 89 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba diagndstica.

Respecto a la dimension literal, los hallazgos descriptivos indican que el 60.7 %
de los estudiantes evaluados se sitda en el nivel logrado. Este resultado indica que la
mayoria de estudiantes alcanzd los desempefios esperados en la identificacion vy
recuperacion de informacion explicita del texto. Por su parte, el 21.3 % de la muestra se
encuentra en el nivel en proceso, lo que evidencia un dominio parcial de esta capacidad
bésica de reconocimiento de informacion. Finalmente, un 18.0 % de los alumnos se ubica
en el nivel inicio, manifestando limitaciones significativas para localizar datos evidentes

en el texto, lo cual corresponde al nivel inicial de desarrollo de esta dimension.
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Figura 1.

Distribucion de estudiantes segun nivel de logro en la dimension literal

Dimensién 1: Comprension literal
70.0%
60.7%
60.0%
50.0%

40.0%

30.0%
) 21.3%

20.0% 18.0%
10.0%
0.0%
Inicio En proceso Logrado

Nota. La figura muestra la proporcion de estudiantes segin su nivel en la dimension

literal.

3.1.3. Andlisis estadistico descriptivo de la variable comprension lectora: Dimension

inferencial

Tabla 13.

Distribucion de la dimension inferencial

Comprension inferencial
Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 9 10.1%
En proceso 20 22.5%
Logrado 60 67.4%
Total 89 100.0%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba diagndstica.

En relacién con la dimension inferencial, los resultados descriptivos muestran un
predominio del nivel logrado, alcanzado por el 67.4 % de los estudiantes. Este hallazgo
refleja que la mayoria del grupo evaluado alcanzé los desempefios asociados con el
establecimiento de relaciones logicas, la deduccion de informacion implicita y la
construccion de significados a partir del texto. Asimismo, el 22.5 % de los participantes
se sita en el nivel en proceso, evidenciando un desempefio intermedio en la construccion
de sentidos no explicitos. Finalmente, un 10.1 % de la muestra permanece en el nivel
inicio, manifestando limitaciones significativas para generar inferencias y trascender la

informacion literal del discurso escrito.
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Figura 2.

Distribucion de estudiantes segun nivel de logro en la dimension inferencial

Dimension 2: Comprension inferencial

80.0%
20.0% 67.4%
60.0%
50.0%
40.0%
30.0%
20.0%

10.1%
10.0%

0.0%
Inicio En proceso Logrado

Nota: La figura muestra el porcentaje de estudiantes segln su logro en la dimension

inferencial. Elaboracion propia.

3.1.4. Andlisis estadistico descriptivo de la variable comprension lectora: Dimension

critico reflexivo

Tabla 14.

Distribucién de la dimension critico-reflexiva

Comprension critico-valorativa
Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 18 20.2%
En proceso 29 32.6%
Logrado 42 47.2%
Total 89 100.0%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba diagndstica.

En lo que respecta a la dimension critico-reflexiva, los hallazgos indican que el
47.2 % de los estudiantes alcanza el nivel logrado, lo que indica que cerca de la mitad del
grupo alcanzé el nivel esperado en los desempefios relacionados con la valoracion y
analisis critico del texto y analizar aspectos relacionados con la intencion comunicativa
del autor. Por su parte, el 32.6 % de la muestra se situa en el nivel en proceso,
evidenciando un desarrollo intermedio o intermitente en la facultad de evaluacion textual,
donde adn se requiere de andamiaje pedagogico para consolidar la autonomia critica.
Finalmente, el 20.2 % restante se ubica en el nivel inicio, manifestando marcadas

dificultades para trascender el contenido explicito y formular valoraciones
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fundamentadas sobre lo leido, lo cual sugiere la conveniencia de fortalecer los procesos

de lectura analitica y argumentativa en este segmento de alumnos.

Figura 3.

Distribucion de estudiantes segun nivel de logro en la dimension critico-reflexiva

Dimensién 3: Comprension critico-valorativa
50.0% 47.2%
45.0%
40.0%
35.0% 32.6%
300%
25.0%

20.2%

20.0%
15.0%
10.0%
5.0%

0.0%
Inicio En proceso Logrado

Nota: La figura muestra la proporcion de estudiantes segun los resultados de la dimension
critico-reflexiva. Elaboracion propia.

3.1.5. Andlisis estadistico descriptivo de la variable 2: produccion de textos

Tabla 15.
Distribucion de la variable 2: produccion de textos

Produccion de textos escritos
Frecuencia Porcentaje

Valido Inicio 9 10.1%
En proceso 13 14.6%
Logrado 67 75.3%
Total 89 100.0%

Nota. Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba diagnostica.

En cuanto a la variable produccion de textos escritos, los resultados descriptivos
indican que el 75.3 % de los estudiantes se sitla en el nivel logrado. Este hallazgo indica
un desempefio satisfactorio en la gran mayoria del grupo evaluado para elaborar textos
coherentes, cohesionados y adecuados al prop6sito comunicativo correspondiente a su
grado. Por su parte, el 14.6 % de los participantes se encuentra en el nivel en proceso, lo
que sugiere un dominio intermedio en la estructuracion de sus ideas y en el uso de
convenciones lingisticas. Finalmente, el 10.1 % de la muestra se ubica en el nivel inicio,

reflejando limitaciones significativas en la organizacion textual y en la aplicaciéon de
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normas ortograficas y gramaticales basicas. En conjunto, estos datos muestran un
escenario favorable donde la mayor parte de los estudiantes ha alcanzado la competencia

escritural prevista, quedando un sector reducido en fases de inicio y transicion.

Figura 4.
Distribucion de estudiantes segun nivel de logro en la variable produccion de textos

escritos

Variable 2: Produccion de textos escritos

80.0% 75.3%
70.0%

60.0%

50.0%

40.0%

30.0%

20.0% 14.6%

10.1%
10.0%

0.0%
Inicio En proceso Logrado

Nota: La figura muestra la proporcion de estudiantes segln los resultados de la variable

produccion de textos. Elaboracion propia.

3.2. Prueba de normalidad

Para verificar si las variables cumplian con el supuesto de normalidad, se
aplicaron las pruebas de Kolmogorov-Smirnov (con correccion de Lilliefors) para una
muestra de 89 participantes.

La prueba de normalidad para las variables comprension lectora y produccion de

textos escritos se muestra en la tabla a continuacion:

Tabla 16.
Prueba de normalidad de las variables comprension lectora y produccion de textos
escritos
Shapiro-
Kolmogorov-Smirnov? Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico al Sig.
Comprension 0.157 89 0.000 0.933 89 0.000
lectora
Produccion de 0.156 89 0.000 0.924 89 0.000

textos escritos
a. Correccion de significacion de Lilliefors
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Nota: Elaboracion propia.

Los valores de significancia obtenidos fueron inferiores al nivel establecido de
0.05 (p < 0.001) tanto para la comprension lectora como para la produccion de textos
escritos, por lo que se rechaza la hipotesis nula de normalidad. En virtud de ello, se
emplearon procedimientos no paramétricos en el analisis inferencial; especificamente, se
utilizo el coeficiente de correlacion rho de Spearman, idéneo para establecer asociaciones
cuando no se cumple el supuesto de normalidad.

En cuanto a la prueba de normalidad para las dimensiones de la variable

comprension lectora, los resultados son los siguientes:

Tabla 17.

Prueba de normalidad de las dimensiones de la variable comprension lectora

Shapiro-
Kolmogorov-Smirnov? Wilk
Estadistico o] Sig.  Estadistico al Sig.
Comprension 0.209 89 0.000 0.841 89 0.000
literal
Comprension 0.165 89 0.000 0.912 89 0.000
inferencial
Comprension 0.290 89 0.000 0.791 89 0.000
critico-
valorativa

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Los estadisticos de Kolmogorov-Smirnov obtenidos fueron 0.209 para la
dimension literal, 0.165 para la dimension inferencial y 0.290 para la dimensidn critico-
valorativa. En los tres casos evaluados, el nivel de significancia obtenido fue inferior al
criterio establecido (p < 0.001 < 0.05). Estos resultados indican que las puntuaciones de
las dimensiones evaluadas no presentan una distribucion normal. En consecuencia, al no
cumplirse el supuesto de normalidad, se justifica el empleo de métodos estadisticos no
paramétricos, en este caso el uso del coeficiente de correlacion Rho de Spearman, para

los andlisis inferenciales posteriores.
3.3. Prueba de hipdtesis

3.3.1. Hipotesis general

Hipotesis alterna (Hi): Existe una relacion significativa entre la comprension
lectora y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E.
N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.
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Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la comprension
lectora y la produccidn de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E.
N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Para el contraste de la hipétesis general, se aplico el coeficiente de correlacion no
paramétrico rho de Spearman, debido a que las variables no presentaron una distribucion
normal. Los resultados evidenciaron una correlacion positiva y muy alta entre la
comprension lectora y la produccion de textos escritos (p=,987; p<,001). Este coeficiente
revela una asociacién directa y consistente, indicando que niveles elevados de
comprension lectora se vinculan con un desempefio superior en la produccion de textos.
Dado que el valor de significancia obtenido es inferior al nivel critico de ,01, se rechaza
la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis alterna. En consecuencia, se concluye que existe
una relacion estadisticamente significativa y proporcional entre ambas variables en la
muestra estudiada, lo que confirma la interdependencia de estas competencias

comunicativas en el contexto escolar analizado.

Tabla 18.
Correlacion entre la comprension lectora y la produccion de textos escritos

Produccién de
textos escritos

*k

Coeficiente de 987
Rhode  Comprension correlacion
Spearman lectora Sig. (bilateral) 0.000
N 89

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de los datos.

Al obtenerse un coeficiente de correlacion de Spearman de ,987, el cual indica una
magnitud positiva muy alta, y una significancia de ,000 (p<,001) inferior al nivel critico
establecido (a=,01), se procede al rechazo de la hipétesis nula (Ho) y a la aceptacion de
la hipotesis alterna (H1).

En consecuencia, se concluye que existe una relacion significativa y directa entre
la comprension lectora y la produccion de textos escritos en los estudiantes evaluados.
Este hallazgo permite dar cumplimiento al objetivo general de la investigacion,
evidenciando que el desempefio en ambas competencias comunicativas se encuentra
estrechamente vinculado en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. N.°
51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.
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Control de calidad estadistica de la base de datos

Con el propdsito de garantizar la fiabilidad del coeficiente de correlacion general
hallado (rho =.987), se ejecut6 un diagndstico de control de calidad sobre la base de datos
de los 89 estudiantes evaluados.

Figura 5.
Diagrama de caja para la identificacion de valores atipicos en la variable comprensién
lectora

Comprension lectora

Figura 6.
Diagrama de caja para la identificacion de valores atipicos en la variable produccion de
textos escritos

5955
o>8
4

Produccion de textos escritos

En primer lugar, se generaron los diagramas de caja para identificar la presencia
de valores atipicos (outliers). En la variable comprension lectora, la distribucion se mostro
completamente limpia y libre de anomalias. Por su parte, en la variable produccion de

textos escritos, se identificd un sector periférico inferior correspondiente a los casos 8,
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44,55y 59. Para evaluar si dichos casos atipicos ejercian un efecto de arrastre perjudicial
o distorsionaban de forma artificial la magnitud de la asociacion lineal, se procedié a
calcular la distancia de Cook. Los estadisticos de diagndstico revelaron un valor promedio
de la distancia de Cook de .012 y un valor maximo de apenas .088. Dado que el indicador
méaximo reportado se encuentra drasticamente por debajo del umbral critico de 1.0, se
demuestra rigurosamente que estos casos carecen de influencia estadistica significativa
sobre el modelo. Aunado a ello, la adopcion del coeficiente no paramétrico rho de
Spearman —basado en el orden de rangos y no en medias aritméticas— garantiza el
control metodologico necesario frente a distribuciones con observaciones marginales,

ratificando la validez interna del estudio.

Analisis de dispersidn de rangos para la correlacion de Spearman

Con la finalidad de proporcionar un respaldo iconografico y metodolégico a la
hipbtesis contrastada, se procedié a la construccién de un diagrama de dispersién
fundamentado en la distribucion de rangos. Dado que la naturaleza de los datos requiri
la aplicacion del coeficiente no paramétrico de Spearman, este procedimiento grafico
sustituye los valores absolutos por el orden posicional de los sujetos evaluados,
permitiendo examinar de forma directa la homogeneidad de la varianza y la tendencia

geométrica de la muestra.

Figura 7.
Diagrama de dispersion de rangos para las variables comprension lectora y produccion
de textos escritos

Dispersion de rangos de las variables comprension lectora y produccion de textos escritos
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Al examinar los ejes del diagrama de dispersion, se constata que ambos

representan las posiciones ordinales de los 89 participantes de la muestra mediante la
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conversion a rangos numéricos. La disposicion marcadamente compacta de los puntos a
lo largo de la diagonal ascendente, en perfecta sintonia con la linea de ajuste lineal, aporta
la evidencia visual definitiva sobre la autenticidad del coeficiente hallado (rho = .987).
Este comportamiento geométrico descarta cualquier anomalia o artefacto matematico en
la distribucién de los datos y confirma de forma solida la rigurosidad del anélisis no

paramétrico efectuado.

3.3.2 Hipotesis especifica 1

Hipotesis alternativa (H:): EXiste una relacion significativa entre la comprension
lectora literal y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de
la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la comprension
lectora literal y la produccidn de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de
la 1.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Para determinar la relacion entre la comprension lectora literal y la produccion de
textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria, se aplico el coeficiente de
correlaciéon no paramétrico rho de Spearman. Los resultados revelaron una correlacion
positiva de magnitud moderada entre ambas variables (p=,680; p<,001). Este hallazgo
evidencia una asociacion directa, indicando que el dominio de la comprension literal se
vincula de manera concomitante con el desempefio en la produccion de textos escritos.
Dado que el valor de significancia obtenido es inferior al nivel critico de ,01, se rechaza
la hipotesis nula y se acepta la hipétesis alterna. En consecuencia, se concluye que existe
una relacion estadisticamente significativa entre la dimension literal de la comprension

lectora y la produccidn de textos escritos en la muestra evaluada.

Tabla 19.

Correlacion entre la comprension literal y la produccion de textos

Produccion de
textos escritos

Coeficiente de ,680™
Rho de Comprension correlacion
Spearman literal Sig. (bilateral) 0.000
N 89

**_ La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de los datos.
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Al obtenerse un coeficiente de correlacion de Spearman de ,680, el cual representa
una magnitud positiva moderada, y una significancia de ,000 (p<,001) inferior al nivel
critico establecido (a=,01), se procede al rechazo de la hipdtesis nula (Ho) y a la
aceptacion de la hipoétesis alterna (Hi).

Este resultado confirma la existencia de una asociacion directa y estadisticamente
significativa entre la comprension lectora literal y la produccion de textos escritos en la
muestra evaluada. En este sentido, se da cumplimiento al primer objetivo especifico de la
investigacion, evidenciando que el procesamiento de informacién explicita se vincula de
manera concomitante con la capacidad de estructurar discursos escritos. Los hallazgos
sugieren que ambas competencias comunicativas se desarrollan de forma vinculada en
los estudiantes de cuarto grado de primaria, sin que esto implique una relacion de

causalidad, sino una coexistencia estadistica relevante en el desempefio escolar.

3.3.3. Hipdtesis especifica 2

Hipotesis alternativa (H:): Existe una relacion significativa entre la comprension
lectora inferencial y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025

Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la comprension
lectora inferencial y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria
de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025

Con el propdsito de establecer el grado de asociacion entre la comprension lectora
inferencial y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de primaria, se
aplico el coeficiente de correlacion no paramétrico rho de Spearman. Los hallazgos
revelaron una correlacion positiva de magnitud muy alta entre ambas variables (p=,930;
p<,001). Este coeficiente sugiere que un desempefio elevado en la dimensién inferencial
se vincula de manera estrecha y concomitante con la capacidad de produccién de textos
escritos. Dado que el valor de significancia obtenido es inferior al nivel critico de ,01, se
procede al rechazo de la hipétesis nula y a la aceptacion de la hipdtesis alterna. En
consecuencia, se concluye que existe una relacion estadisticamente significativa, directa
y fuerte entre la comprension lectora inferencial y la produccion de textos escritos en la

muestra analizada.
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Tabla 20.

Correlacion entre la comprension inferencial y la produccion de textos escritos

Produccién de
textos escritos

Coeficiente de ,930™
Rho de Comprension correlacion
Spearman inferencial Sig. (bilateral) 0.000
N 89

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Elaboracion propia a partir del procesamiento de los datos.

Al obtenerse un coeficiente de correlacion de Spearman de ,930, el cual representa
una magnitud positiva muy alta, y una significancia de ,000 (p<,001) inferior al nivel
critico establecido (a=,01), se procede al rechazo de la hipdtesis nula (Ho) y a la
aceptacion de la hipotesis alterna (Hy).

Este resultado confirma la existencia de una asociacion directa, fuerte y
estadisticamente significativa entre la comprension lectora inferencial y la produccion de
textos escritos en la muestra evaluada. En este sentido, se da cumplimiento al segundo
objetivo especifico de la investigacion, evidenciando que la capacidad para deducir
informacion implicita se asocia de manera concomitante con un desempefio superior en
la elaboracion de discursos escritos. Los hallazgos sugieren que el desarrollo de procesos
cognitivos de orden superior, como la inferencia, guarda un vinculo estrecho con la
competencia escritural en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la .E. N.° 51017

Mariscal Gamarra.

3.3.4. Hipotesis especifica 3

Hipotesis alternativa (H:): Existe una relacion significativa entre la comprension
lectora critico-reflexiva y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025

Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion significativa entre la comprension
lectora critico-reflexiva y la produccion de textos en los estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025

Para determinar el grado de asociacion entre la dimension critico-valorativa de la
comprension lectora y la produccion de textos escritos, se aplicd el coeficiente de
correlacion rho de Spearman, eleccién respaldada por la distribucion no paramétrica de
los datos evidenciada previamente en las pruebas de normalidad. Los resultados revelaron
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un coeficiente de correlacion de rho = .612, lo que representa una relacion positiva de
magnitud moderada. Dado que el valor de significancia bilateral obtenido es de p =.000,
cifra notablemente inferior al nivel critico estdndar de .01, se rechaza la hipdtesis nula
(HO) y se acepta la hipdtesis alterna (H1). Este hallazgo demuestra de forma
estadisticamente significativa que existe una relacion directa entre ambas variables,
sugiriendo que un mayor desarrollo en la capacidad de evaluar y emitir juicios criticos
sobre un texto se acompafia de un desempefio mas favorable en los procesos de

composicion escritural en la muestra evaluada.

Tabla 21.

Correlacion entre la comprension critico-reflexiva y la produccion de textos

Produccién de
textos escritos

Coeficiente de 612"
Comprension  correlacién
Rho de critico- . .
Spearman valorativa Sig. (bilateral) 0.000
N 89

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Elaboracién propia a partir del procesamiento de los datos.

En virtud de estos hallazgos, se da cumplimiento al tercer objetivo especifico,
demostrando que el nivel de comprension critico-valorativa se vincula de manera directa
y con una magnitud moderada-alta con el desempefio en la produccion de textos escritos
de los estudiantes de cuarto grado.

En conjunto, los resultados permiten confirmar el objetivo general del estudio:
existe una relacion positiva y muy alta entre la comprension lectora y la produccién de
textos en los estudiantes evaluados (rho = .987; p <.001). El anlisis pormenorizado por
dimensiones revel6 que la comprension inferencial presenta la asociacion més robusta del
estudio (rho = .930, p = .000), evidenciando una correlacion positiva muy alta. Por su
parte, la comprension literal se asocia de manera positiva moderada con la produccién de
textos (rho = .680, p = .000), seguida muy de cerca por la dimension critico-valorativa, la
cual mantiene una relacion de la misma naturaleza con un coeficiente de rho = .612 (p =
.000). En sintesis, los hallazgos evidencian que el fortalecimiento de los procesos de
comprension lectora, en todas sus dimensiones —e incluso con mayor énfasis en el nivel
inferencial—, se asocia de forma consistente con un desempefio superior en la

competencia de produccion de textos escritos en la poblacién estudiada.
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3.4. Discusion de resultados

La presente investigacion se propuso evaluar la relacion entre la comprension
lectora y la produccidn de textos escritos en estudiantes de cuarto grado de primaria de la
Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco. Los hallazgos estadisticos
revelan una correlacion positiva de magnitud muy alta y estadisticamente significativa
entre ambas variables, sustentada en un coeficiente rho de Spearman de ,987 con un nivel
de significancia p <,001. Este resultado permite rechazar la hip6tesis nula de ausencia de
correlacion y sefiala la existencia de una asociacién muy fuerte entre la comprension
lectora y la produccion de textos escritos en los estudiantes evaluados. Al contrastar este
hallazgo con la evidencia internacional, se observa una convergencia con lo reportado por
Satriawan et al. (2023) en Indonesia, quienes hallaron una correlacion global de ,736, y
con Moratillo (2022) en el &mbito nacional, cuyo coeficiente alcanzé un ,774. No
obstante, la magnitud del coeficiente obtenido en el presente estudio es superior a la
reportada por Aktas et al. (2022), quienes encontraron una relacion positiva débil de ,17.
Esta diferencia descriptiva sugiere que, en la muestra evaluada, la comprension lectora 'y
la produccion de textos escritos presentan una asociacion particularmente elevada,
aunque no implica que ambas competencias constituyan un Gnico proceso inseparable.
Desde una perspectiva teorica, este fendmeno se fundamenta en la hipdtesis de la
reciprocidad de Tierney y Pearson, la cual sostiene que leer y escribir comparten una
arquitectura cognitiva comun donde el lector construye significados de forma similar a
como el escritor organiza sus ideas. Los resultados descriptivos muestran una distribucién
favorable de los niveles de logro, pues el 64.0 % de los estudiantes alcanzé el nivel
logrado en comprension lectora, mientras que un 75.3 % lo hizo en produccion escrita.
Estos resultados guardan correspondencia con los planteamientos de Solé y Cassany,
quienes argumentan que la lectura proporciona los modelos textuales y el bagaje Iéxico
necesarios para la escritura, mientras que la produccién escrita obliga al sujeto a
desentrafiar la estructura del lenguaje, profundizando asi su capacidad comprensiva. En
términos pedagogicos, estos hallazgos subrayan la pertinencia de trascender la ensefianza
fragmentada de la lengua para adoptar el enfoque comunicativo del Curriculo Nacional,
donde la literacidad se entiende como una practica social integral. La relevancia de estos
resultados radica en que aportan evidencia sobre la estrecha relacion entre comprension
lectora y produccion escrita en el grupo evaluado. Esto permite considerar a la lectura
como un componente fundamental dentro del desarrollo de la competencia comunicativa

en la educacion bésica, sin limitarla Gnicamente a la recepcion de informacion textual.
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En cuanto al desglose pormenorizado de los objetivos especificos, el primero de
ellos busco determinar la relacion entre la comprension lectora literal y la produccion de
textos escritos. El analisis inferencial arrojé un coeficiente rho de Spearman de ,680 (p <
,001), lo que representa una correlacion positiva de magnitud moderada. Este valor indica
que la capacidad de identificar datos explicitos, personajes y secuencias temporales
constituye una base importante, aunque no suficiente por si misma, para la estructuracion
de discursos escritos. Este hallazgo coincide con lo reportado por Rojas y Cornejo (2024),
quienes identificaron una correlacion de ,547 entre la planificacion narrativa y la
comprension literal. Te6ricamente, este vinculo se explica a través del modelo de Van
Dijk, donde la recuperacion de la microestructura textual permite al estudiante poseer los
insumos basicos para la textualizacién. Sin embargo, el hecho de que el 60.7 % de los
alumnos se ubique en el nivel logrado en esta dimension, frente a un 18.0 % en inicio,
sugiere que, si bien la mayoria domina el reconocimiento de informacion directa, esta
habilidad acttia principalmente como un anclaje para procesos de redaccion mas
elementales, como la adecuacion al tipo textual y el uso de recursos ortograficos basicos,
sin garantizar necesariamente la profundidad seméantica del escrito.

Respecto al segundo objetivo especifico, centrado en la relacion entre la
comprension lectora inferencial y la produccién de textos, los resultados mostraron la
asociacion mas robusta de toda la investigacion, con un coeficiente rho de Spearman de
,930 (p <,001). Esta correlacién positiva muy alta indica que la comprensiéon inferencial
presenta la asociacion mas elevada con la produccion de textos entre las dimensiones
analizadas. Los resultados sugieren que la capacidad de establecer relaciones implicitas
y construir significados a partir del texto se vincula estrechamente con el desempefio
escritural del grupo evaluado. Este dato es superior al hallado por Moratillo (2022), quien
reportd un ,760 para esta misma dimension, y refuerza la postura de Kamagi sobre la
importancia de los modelos mentales en la construccion del significado. Desde la
perspectiva cognitiva, diversos enfoques teodricos han sefialado que los procesos
inferenciales participan en la construccion del significado y pueden relacionarse con
actividades complejas de produccién escrita; sin embargo, esta investigacion no permite
establecer mecanismos cognitivos especificos. EI predominio del nivel logrado en esta
dimensién (67.4 %) explica por qué la mayoria de los estudiantes también destaca en la
produccion de textos, confirmando que la elaboracion de significados implicitos es el

nucleo donde se gesta la capacidad de organizar ideas de forma ldgica y fluida,
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permitiendo al nifio trascender la escritura telegrafica para alcanzar una prosa madura y
cohesionada.

El tercer objetivo especifico evalud la relacion entre la comprension lectora
critico-reflexiva y la produccion de textos, obteniendo un coeficiente rho de Spearman de
,612 (p < ,001), lo que se traduce en una correlaciéon positiva moderada. Aunque
significativa, esta asociacion es la menor de las tres dimensiones evaluadas, lo que sugiere
que la capacidad de emitir juicios valorativos y reflexionar sobre la forma del texto es una
competencia de orden superior que aln se encuentra en proceso de consolidacion en el
cuarto grado. Estos resultados guardan coherencia con los hallazgos de Gomez & Suca
(2024), quienes reportaron una correlacion de ,64 en el nivel critico. La teoria de la
literacidad critica del Ministerio de Educacion sostiene que este nivel exige que el
estudiante adopte una postura frente al texto, lo cual se refleja en la escritura mediante la
capacidad de revision y valoracion del propio borrador. El hecho de que solo el 47.2 %
de los estudiantes alcance el nivel logrado en esta dimension, mientras que un 20.2 %
permanezca en inicio, sugiere que la reflexion critica es el area que requiere mayor
andamiaje pedagdgico, pues su desarrollo es fundamental para que el alumno no solo
escriba correctamente, sino que lo haga con una voz propia y una intencion comunicativa
claray ética.

El andlisis integral de estas dimensiones permite comprender que el fendmeno de
la lectoescritura en la Institucion Educativa Mariscal Gamarra es un proceso sistémico
donde las dimensiones literal, inferencial y critico-valorativa presentan distintos grados
de asociacidn con la produccion textual. Mientras la dimension literal asegura la precision
de los datos y la adecuacion normativa, la dimension inferencial garantiza la arquitectura
I6gica y la cohesidn del discurso, y la dimensidn critica aporta la profundidad reflexiva
necesaria para la comunicacion eficaz. No obstante, es imperativo realizar un autoanalisis
critico sobre las limitaciones de este estudio. El tamafio muestral de 89 estudiantes,
aunque suficiente para los analisis no paramétricos realizados, restringe la generalizacién
de los resultados a contextos urbanos mas amplios 0 a instituciones con diferentes
modelos pedagdgicos. Asimismo, el sesgo del contexto regional en Cusco y la naturaleza
transversal de la investigacion impiden establecer relaciones de causalidad definitivas,
limitdndose a la descripcion de asociaciones existentes en un momento dado. Ademas,
los instrumentos de medicidn, aunque validados, podrian verse influenciados por la
subjetividad inherente a la evaluacion de textos abiertos, lo que sugiere la necesidad de

emplear rabricas ain mas estandarizadas en futuras réplicas.
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Finalmente, la presente investigacion proyecta lineas de accion prospectivas que
buscan fortalecer el aprendizaje linglistico mediante la innovacion metodoldgica. Se
propone que futuras investigaciones exploren el impacto de aplicaciones digitales
interactivas que combinen la comprension de textos multimodales con la produccion de
narrativas transmedia. Asimismo, resulta fundamental integrar estrategias expresivas
como el teatro en el aula de comunicacion; el teatro, al exigir la interpretacion profunda
de guiones (comprensién inferencial) y la creacion de didlogos (produccion de textos), se
presenta como una herramienta pedagdgica de alto impacto para dinamizar la
competencia comunicativa. Se recomienda ampliar las muestras a contextos rurales y
bilingties para comparar la robustez de la relacion lectoescritora en entornos de contacto
lingtistico. En conclusion, el fortalecimiento de la comprension lectora debe ser abordado
como una estrategia integral que, lejos de limitarse al aula de lectura, se convierta en el
cimiento de una produccidn escrita creativa, critica y tecnoldégicamente mediada,

preparando a los estudiantes para los desafios de la sociedad de la informacion.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La evaluacion de la relacion entre la comprensidn lectoray la produccion de textos
escritos en los estudiantes de cuarto grado de primaria de la Institucion Educativa N.°
51017 Mariscal Gamarra permitié determinar la existencia de una correlacién positiva de
magnitud muy alta, con un coeficiente rho de Spearman de ,987 y un nivel de significancia
p < ,001. Este resultado responde a la pregunta general de investigacion y permite
rechazar la hipétesis nula, concluyendo que existe una asociacion estadisticamente
significativa entre ambas variables en el grupo evaluado. Los resultados descriptivos
muestran que el 64.0 % de los estudiantes alcanzo el nivel logrado en comprension lectora
y el 753 % en produccién escrita. Estos resultados son compatibles con los
planteamientos tedricos que sefialan la existencia de vinculos entre los procesos de lectura
y escritura dentro del desarrollo de la competencia comunicativa. No obstante, desde un
rigor metodologico estricto, es imperativo precisar que, si bien la correlacién es
excepcionalmente robusta, estos hallazgos deben interpretarse dentro de las restricciones
de un disefio no experimental y transversal aplicado a una muestra de 89 estudiantes. Por
tanto, la generalizacion de estos resultados a poblaciones méas extensas o contextos
sociodemograficos distintos debe realizarse con prudencia cientifica, considerando que la
relacion encontrada corresponde a las caracteristicas particulares del grupo evaluado. En
este contexto, los resultados sugieren que la comprension lectora constituye un
componente relacionado con el desarrollo de la produccion escrita dentro de la
competencia comunicativa.

En cuanto a la determinacidon de la relacién entre la comprension lectora literal y
la produccién de textos escritos, se concluye que existe una asociacion positiva de
magnitud moderada, sustentada en un coeficiente rho de Spearman de ,680 y una
significancia de p < ,001. Este resultado atiende directamente al primer objetivo
especifico y responde a la interrogante correspondiente, permitiendo la aceptacion de la
primera hipotesis especifica de la investigacion. La evidencia empirica revela que el 60.7
% de los estudiantes alcanza el nivel logrado en esta dimensién, lo que indica un
desempefio favorable en la identificacion de datos explicitos y secuencias textuales
evaluadas, aspectos relacionados con la organizacion inicial de los escritos. Sin embargo,
la reflexion critica sobre este dato sugiere que la dimension literal, aunque fundamental

para la recuperacion de la microestructura textual segun el modelo de Van Dijk, no
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garantiza por si sola la sofisticacién semantica del producto final. EI hecho de que un 18.0
% de los estudiantes aun se encuentre en el nivel de inicio indica la presencia de un grupo
que requiere mayor fortalecimiento en esta dimensién, debido a su importancia dentro del
desarrollo de habilidades relacionadas con la produccion escrita. Asi, la conclusién se
aleja de una vision simplista para proponer que el dominio de lo explicito es un anclaje
necesario pero insuficiente, cuya relevancia radica en proporcionar los materiales basicos
para la construccion del discurso sin determinar su profundidad l6gica.

Al analizar el segundo objetivo especifico referido a la relacion entre la
comprensidn lectora inferencial y la produccion de textos, la investigacion concluye que
esta dimension presenta la correlacion de mayor magnitud con la produccion escrita entre
las dimensiones evaluadas, con un coeficiente rho de Spearman de ,930 y un p <,001.
Este hallazgo valida la segunda hipdtesis especifica y resuelve la pregunta de
investigacion asociada, demostrando una correlacion positiva muy alta que supera a las
demas dimensiones evaluadas. Los datos descriptivos refuerzan esta conclusion, pues el
67.4 % de los estudiantes se ubica en el nivel logrado, lo que guarda una simetria directa
con el alto desempefio en la produccién de textos. Estos resultados guardan relacion con
los planteamientos tedricos que destacan la importancia de los procesos inferenciales en
la construccion del significado textual y su vinculacién con actividades complejas de
comprension y produccion escrita. En el grupo evaluado, la elevada asociacion
encontrada sugiere una relacion estrecha entre ambas capacidades. No obstante, la
magnitud de esta correlacion en una muestra de 89 sujetos sugiere que, en este contexto
particular, el desarrollo de procesos inferenciales esta intrinsecamente ligado a la madurez
de la prosa, lo que posiciona a la inferencia como el eje transversal que debe priorizarse
en la didactica de la lengua para asegurar una comunicacion escrita verdaderamente eficaz
y auténoma.

Finalmente, respecto a la relacion entre la comprension lectora critico-reflexiva y
la produccion de textos, se determind una correlacion positiva de magnitud moderada,
expresada en un coeficiente rho de Spearman de ,612 con una significancia de p <,001.
Este resultado permite cumplir con el tercer objetivo especifico, responder a la pregunta
de investigacién y validar la tercera hipotesis planteada, aunque evidencia que esta es la
vinculacion mas debil entre las dimensiones estudiadas. Los resultados muestran que el
47.2 % de los estudiantes alcanza el nivel logrado en esta dimension, mientras que el 20.2
% permanece en el nivel de inicio, lo que evidencia una distribucion menos favorable

respecto a las deméas dimensiones evaluadas. Esta disparidad indica que la capacidad de
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emitir juicios valorativos y reflexionar sobre la forma y el contenido del texto es un
proceso aun en consolidacion en el cuarto grado de primaria. La interpretacion de estos
resultados sugiere que la dimension critico-reflexiva representa un aspecto que requiere
especial atencion dentro del desarrollo de la competencia comunicativa, debido a su
relacion con procesos de valoracion, analisis y reflexion sobre los textos. Por lo tanto, se
concluye que la literacidad critica es el area que requiere un andamiaje pedagdgico mas
intensivo, ya que su desarrollo es vital para que la escritura no sea solo un ejercicio
técnico, sino un acto de comunicacion ético, intencional y reflexivo, capaz de responder
a las exigencias de una sociedad de la informacion que demanda sujetos con postura

propia frente al discurso.

Recomendaciones

A partir de la evidencia que demuestra la interdependencia casi absoluta entre la
comprensién y la produccion textual, se recomienda a la direccién y al cuerpo docente de
la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra la implementacidn de un programa
de fortalecimiento de la competencia comunicativa que trascienda la ensefianza
fragmentada. Es imperativo que las sesiones de aprendizaje integren de manera organica
la lectura y la escritura como un solo proceso constructivo, evitando tratarlas como
habilidades aisladas. Para ello, se propone el disefio de unidades didacticas basadas en el
enfoque comunicativo-textual del Curriculo Nacional, donde cada texto leido sirva como
un modelo estructural y léxico para una produccion escrita posterior que tenga un
proposito social real. Esta integracion debe poner especial énfasis en el nivel inferencial,
dado que los resultados lo identifican como el motor principal de la calidad escritural,
fomentando actividades que obliguen al estudiante a reconstruir el sentido implicito antes
de iniciar la fase de planificacion de sus propios textos.

En el ambito de la innovacién metodoldgica, se recomienda la incorporacién de
aplicaciones digitales interactivas y plataformas de lectura gamificada que permitan a los
estudiantes de cuarto grado interactuar con textos multimodales. El uso de herramientas
tecnologicas no debe ser un fin en si mismo, sino un medio para potenciar la comprension
critica y la produccién creativa; por ejemplo, mediante la creacion de narrativas
transmedia donde los nifios deban leer un relato y expandirlo a través de diferentes
formatos digitales. Esta recomendacion se extiende a la necesidad de que la institucion
gestione recursos tecnoldgicos y capacitacion docente en literacidad digital, asegurando

que el aprendizaje de la lengua se adapte a los nuevos entornos de comunicacion que los
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estudiantes habitan fuera de la escuela, fortaleciendo asi su motivacion y su capacidad de
respuesta ante diversos tipos de soporte textual.

Asimismo, se propone la integracion de estrategias expresivas como el teatro en
el aula de comunicaciébn como una herramienta pedagdgica de alto impacto para
dinamizar la relacion lectoescritora. El teatro exige que el estudiante realice una
interpretacion profunda de guiones, lo que potencia la comprension inferencial y critica,
para luego transitar hacia la produccion de dialogos y adaptaciones escritas. Esta practica
no solo mejora la fluidez y la coherencia en la escritura, sino que dota al estudiante de
una mayor conciencia sobre la intencion comunicativa y el uso de recursos expresivos.
Se recomienda a los docentes de cuarto grado organizar talleres de dramatizacidén donde
la escritura de libretos sea el resultado de un proceso de andlisis literario previo,
permitiendo que el nifio experimente la utilidad préactica de la comprension lectora en la
creacion de mundos posibles y en la expresion de su propia subjetividad.

Finalmente, se recomienda a la comunidad académica y a futuros investigadores
ampliar el alcance de este estudio mediante la ejecucion de investigaciones con disefios
experimentales o longitudinales que permitan establecer relaciones de causalidad mas
definitivas entre las variables. Es fundamental replicar esta investigacion en contextos
rurales y bilingies de la region Cusco para contrastar si la robustez de la relacion entre
comprension y produccion se mantiene en entornos de contacto linguistico y diversidad
cultural. Ademas, se sugiere el empleo de rabricas de evaluacién méas estandarizadas y el
uso de muestras probabilisticas mas amplias que permitan una mayor generalizacion de
los hallazgos. Estas futuras lineas de investigacion deberian explorar también el impacto
de variables mediadoras como la motivacion intrinseca y el entorno letrado familiar, con
el fin de construir un modelo explicativo mas integral sobre como se desarrolla la

competencia comunicativa en la educacion bésica regular.
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ANEXOS
Anexol: Matriz de consistencia
Formulacion del problema Objetivos Hipétesis Variables Metodologia
Problema General Objetivo general Hipdtesis General Variable 1: Enfoque: Cuantitativo

¢Existe  relacion entre la
comprensiéon  lectora y la
produccion de textos escritos en
los estudiantes de cuarto grado
de primaria de la I.E. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco,
2025?

Evaluar la relacién entre la
comprension lectoray la
produccion de textos escritos
en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la I.E.
N.° 51017 Mariscal Gamarra
del Cusco, 2025.

Existe una relacién significativa entre
la comprension lectora y la
produccion de textos escritos en los
estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

Problemas especificos

Obijetivos especificos

Hipotesis especificas

¢ Existe relacion entre la
comprension lectora literal y la
produccion de textos escritos de
los estudiantes de cuarto grado
de primaria de la I.E. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco,
20257

Determinar la relacién entre la
comprension lectora literal y
la produccion de textos
escritos de los estudiantes de
cuarto grado de primaria de la
I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025.

Existe una relacion significativa entre
la comprension lectora literal y la
produccion de textos escritos en los
estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco, 2025.

¢Existe relacion entre la
comprension lectora inferencial
y la produccion de textos
escritos de los estudiantes de
cuarto grado de primaria de la
I.LE. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025?

Determinar la relacion entre la
comprension lectora
inferencial y la produccién de
textos escritos de los
estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco,
2025.

Existe una relacién significativa entre
la comprension lectora inferencial y
la produccion de textos escritos en los
estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 51017

Mariscal Gamarra del Cusco, 2025

¢Existe relacion entre la
comprension lectora critico-
reflexiva y la produccién de
textos escritos de los estudiantes
de cuarto grado de primaria de
la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra del Cusco, 2025?

Determinar la relacion entre la
comprension lectora critico-
reflexiva y la produccién de
textos escritos de los
estudiantes de cuarto grado de
primaria de la I.LE. N.° 51017
Mariscal Gamarra del Cusco,
2025.

Existe una relacion significativa entre
la comprension lectora critico-
reflexiva y la produccién de textos
escritos en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la I.LE. N.°
51017 Mariscal Gamarra del Cusco,
2025.

Comprension
lectora
Dimensiones:
- Nivel literal
- Nivel
inferencial

- Nivel critico
reflexivo

Variable 2:
Produccién
de textos
escritos
Dimensiones:
- Adecuacion
al tipo textual
- Coherencia
- Cohesion

- Puntuacion
- Recursos
ortograficos

Tipo: Investigacion basica

Alcance: Correlacional

Disefio: no experimental, transversal
Poblacién y muestra

Poblacidn: 89 estudiantes del cuarto grado de
primaria de la I.E. N.° 51017 Mariscal
Gamarra, Cusco, 2025.

Muestra: 89 estudiantes del cuarto grado “A,
ByC”.

Técnica de muestreo: no probabilistico de
tipo censal

Técnicas e instrumentos de recoleccién de
datos:

Pruebas estandarizadas (test), para la variable
1: Comprension Lectora y 2: Produccion de
textos escritos.

Métodos de analisis de Investigacion:
Anadlisis descriptivo (frecuencias, medias y
desviaciones estandar) para caracterizar las
variables. Andlisis inferencial: la prueba de
normalidad (Shapiro-Wilk) y el coeficiente de
correlacion Rho de Spearman.

Nota: Elaboracion propia



Anexo 2: Operacionalizacion de variables.

Variablel: Comprension lectora

77

. Definicion Definicion . . . B
Variable . Dimensiones Indicadores Items
conceptual  operacional
5. Segun el texto “Una persona muy especial para mi”, ;Qué lugar visit6 Gabriela el domingo pasado?
Identifica informacion exolicita 6. Segun el texto “Una persona muy especial para mi”, Seglin Gabriela, ;c6mo son los ojos de Elena Vasquez?
. . P 8. ¢ Segun el texto “;Una persona muy especial para mi”, Por qué a Gabriela le gusta quedarse en casa de su
Nivel literal y relevante. -
madrina?
15. Seguln el texto “jSusy cumple un afio!”, haz una linea para relacionar los nombres con su descripcion.
Reconoce la secuencia de hechos  16. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;Cual de las siguientes acciones ocurrié primero?
La » 0 acciones. 21. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué debes hacer primero para aprender a montar bicicleta?
comprension Deduce el tema 2. En el texto ¢Melena dificil?, ¢ De qué trata principalmente este texto?
lectora se 18. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;De qué trata el texto que has leido?
Es un mide pé)r dl"’(‘j Deduce el tema de un pérrafo 13. Segun el parrafo del texto: “;Por qué pican los mosquitos?,;De qué trata principalmente este parrafo?
proceso capacidad de - 9. Segun el texto “Una persona muy especial para mi”,;, ;Para qué se ha escrito principalmente este texto?
cognitivo identificar Deduce el propésito . - ' ) ) - -
diante el it : ' comunicativo 12. Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
me Ilaln ee |n|erpre arly 19. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;Para qué se escribi6 este texto?
cual & relacionar fas Deduce el destinatario de un . « —— - Loy _—
lector ideas clave texto 3. Segun el texto “Melena dificil?, ;A quién esté dirigido principalmente el texto?
decodifica,  de un texto. - - « T - T -
interoreta Esto se 10. Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ¢por qué pican los mosquitos?
Comprens analiga uny evalla Deduce relaciones légicas de 17. Segln el texto jSusy cumple un afio! ¢Por qué Susy llegé al zoolégico de La Rosaleda? (Respuesta abierta)
ion texto para mediante Nivel causa-efecto. 20. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;por qué es mejor andar en bicicleta sobre una superficie
lectora constr?Jir preguntas inferencial planay dura?
significado  sobre las Interpreta expresiones con 1. En el texto ¢ Melena dificil?, ;qué significa la frase “Domina tu cabello™?
ideas sentido figurado. 11. En el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ;qué significa ‘blancos perfectos’?”
integrando principales 7. Segun el texto “Una persona muy especial para mi”, en la frase “Me ha prometido que el préximo domingo
o leido inferencias’y Deduce sentimientos, emociones  iremos con su familia a la Isla de los Monos. jNo puedo esperar!, qué emocién expresa Gabriela en la frase
CON SUS andlisis 0 estados de animo sugeridos subrayada?
conocimien  critico por el texto. 23. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, lee nuevamente esta parte del texto: “jYa estés listo para
- i racticar con tu bicicleta!” ;Qué emocién expresa esta oracion?
tos previos.  utilizando — t tu bicicleta! t ?
una prueba Deduce el significado de
escrita como palabras o expresiones en 22. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué quiere decir que uses una bicicleta “a tu medida’?
instrumento. g”.‘lt.exmd a
tiliza 1deas del texto para [ . . . ., C e, .
” ‘extop 4. En el texto ;Melena dificil?, ;Cual de las siguientes ideas del texto serviria para apoyar la opinion de Francisco?
NiVel sustentar una opinion.
Lo ica el contenido del texto a . Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?”, ;quién tiene mas posibilidades de ser picado por los
critico Apl 1 contenido del text: 14. Segun el texto “;Por qué p 1 quitos?”, /q t posibilidades d picado por 1
reflexivo otras situaciones. mosquitos?

Evalua el uso de recursos
formales en el texto.

24. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, observa la imagen, ;En qué parte del texto podria incluirse
esta imagen?

Nota: Adaptado de prueba diagnostica y del Manual: Lectura, comprension de textos. 4.° grado de primaria (Ministerio de Educacién del Peru

2022).



Variable 2: Produccion de textos escritos

78

Variab Definicion Definicion Dimensione .
le conceptual operacional s Indicadores Items (rabrica oficial Minedu.)
Se entiend | Adeciia el texto a la situacion A: El texto es una secuencia narrativa con tres partes: una
hebe_llw_(;eg de ::omo a Adecuacion comunicativa considerando las situacién inicial, un desarrollo de acciones y un final.
abilidad ae al tipo P ) . B: El texto es una secuencia narrativa con solo dos partes.
estudiante para caracteristicas mas comunes del tipo . R o
b q duccion d textual textual C: El texto no es una narracion, sino una descripcion, una
elaborar tlextos € {_a tpro ucg;on € ) argumentacion, una explicacion u otro tipo textual.
gilneer:eifeaga’ dee):‘i?\se isocr::oolsase A: El texto presenta ideas ordenadas en torno a un temasin
: - . contradicciones, reiteraciones innecesarias, vacios de
organizada, habilidad del Ordena las ideas en torno a un tema informacién ni digresiones
i i . sin contradicciones, reiteraciones L .
g?g;gi?{?ndo el Z::lrjl?éﬁrtaerg/ara Coherencia innecesarias. vacios de informacion B: El texto presenta algun o algunos problemas de coherencia
U ) S ue afectan la comprensién de una de sus partes.
comunicativo, el desarrollar ideas ni digresiones. q ) P , p .
destinatario v el de forma clara C: El texto presenta algun o algunos problemas de coherencia
Produ contlexto IEsi/a l6aica a traves é’e que afectan su comprension global.
c-cion com etehcia imolica Iagadecuacién al A: El texto presenta un uso adecuado de conectores (adicién,
de estru&:turar P tino textual la secuencia, contraste y causa-efecto) y referentes cuando son
textos y p L - - necesarios, o presenta hasta dos errores que no afectan su
; desarrollar ideas de coherencia, la Establece relaciones entre las ideas a L
8SCTMO  forma Iogica, utilizar  cohesion, la Cohesion través de algunos referentes comprension global.
S un re ist?o ! untuaci (‘,) nvel conectores 9 y B: El texto presenta tres 0 mas errores en el uso de conectores
lin U?stico adecuado Eso de recur)s/;os ' o referentes que no afectan su comprensién global.
a%licar ortograficos C: El texto presenta uno o mas errores en el uso de conectores
Zorrectamente las considerand;) o referentes que afectan su comprensién global.
normas ortograficas siempre el A: El texto presenta hasta 2 errores en el uso de coma
y gramaticales, segin  propdsito y el PuNtuacion Utiliza la puntuacion para dar sentido  enumerativa, punto seguido, punto aparte o punto final.
lo planteado er|1 el contexto a su texto. B: El texto presenta entre 3y 4 errores.
Curriculo Nacional ~ comunicativo _ _ C: El texto presenta 5 0 més errores. :
del Ministerio de Utiliza recursos ortogréficos (el uso A: El texto presenta hasta 3 errores en el uso de grafias,
Recursos de grafias, las mayusculas y las mayusculas o reglas de tildacién general.

Educacion del Pera

(Minedu, 2016) ortogréaficos

reglas de tildacion) para dar sentido a
su texto.

B: El texto presenta entre 4 y 6 errores.
C: El texto presenta mas de 6 errores.

Nota: Adaptado de la Prueba diagnostica: Escritura. 4.° grado de primaria y Manual de la prueba diagndstica de lectura, comprension de textos,

escritura y matematica, 4.° grado de primaria (Minedu 2022).



Anexo 3: Matriz de los instrumentos
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Variable  Dimensione  Indicadores Items Valoracion
s
= Identifica informacién 5. Segln el texto “Una persona muy especial para mi”, ;Qué lugar visité Gabriela el domingo pasado?
3 explicita y relevante. 6. Segun el texto “Una persona muy especial para mi”, Segln Gabriela, ;como son los ojos de Elena VVasquez?
= 8. ¢ Segun el texto “;Una persona muy especial para mi”, Por qué a Gabriela le gusta quedarse en casa de su madrina?
g 15. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, haz una linea para relacionar los nombres con su descripcién.
z
Reconoce la secuencia de 16. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;Cudl de las siguientes acciones ocurrié primero?
hechos o acciones. 21. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué debes hacer primero para aprender a montar bicicleta?
= Deduce el tema 2. En el texto ¢ Melena dificil?, ; De qué trata principalmente este texto?
'S 18. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;De qué trata el texto que has leido?
g Deduce el tema de un parrafo 13. Segun el parrafo del texto: “;Por qué pican los mosquitos?,;,De qué trata principalmente este parrafo?
b= Deduce el propésito 9. Segln el texto “Una persona muy especial para mi”,;, ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
S comunicativo 12. Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
o § 19. Segun el texto “jSusy cumple un afio!”, ;Para qué se escribi6 este texto?
5 Deduce el destinatario de un 3. Seguin el texto “Melena dificil?, ;A quién esta dirigido principalmente el texto?
g texto. Respuestas
- Deduce relaciones logicas de  10. Segun el texto “¢Por qué pican los mosquitos?, ¢por qué pican los mosquitos? correctas= 1pts
2 causa-efecto. 17. Segun el texto jSusy cumple un afio! ¢Por qué Susy llegd al zooldgico de La Rosaleda? (Respuesta abierta) Respuestas
S 20. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;por qué es mejor andar en bicicleta sobre una superficie plana y dura? . omitidas e
= Interpreta expresiones con 1. En el texto ¢ Melena dificil?, ;qué significa la frase “Domina tu cabello”? incorrectas= 0 pts.
E sentido figurado. 11. En el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ;qué significa ‘blancos perfectos’?”
o Deduce sentimientos, 7. Segln el texto “Una persona muy especial para mi”, en la frase “Me ha prometido que el préximo domingo iremos con su
emociones o estados de animo  familia a la Isla de los Monos. jNo puedo esperar!, qué emocién expresa Gabriela en la frase subrayada?
sugeridos por el texto. 23. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, lee nuevamente esta parte del texto: ““jYa estés listo para practicar con
tu bicicleta!” ; Qué emocién expresa esta oracion?
Deduce el significado de 22. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué quiere decir que uses una bicicleta “a tu medida™?
palabras o expresiones en
contexto
s oo Utiliza ideas del texto para 4. En el texto /Melena dificil?, ;Cual de las siguientes ideas del texto serviria para apoyar la opinion de Francisco?
= L:’ E sustentar una opinion.
Z5 = Aplica el contenido del texto 14. Segn el texto “;Por qué pican los mosquitos?”, ;quién tiene mas posibilidades de ser picado por los mosquitos?
e a otras situaciones.

Evalta el uso de recursos
formales en el texto.

24. Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, observa la imagen, ;En qué parte del texto podria incluirse esta imagen?

escritura y matematica, 4.° grado de primaria (Minedu 2022)

Nota: Adaptado de la prueba diagndstica: Escritura. 4.° grado de primaria y Manual de la prueba diagndstica de lectura, comprension de textos,



Variable Dimensiones Indicadores Items (rdbrica oficial Minedu) Valoracién
, . - A: El texto es una secuencia narrativa con tres partes: una situacion inicial, un desarrollo de acciones y un
Adecua el texto a la situacion final
Adecuacion al comunicativa considerando las . . -
. o . B: El texto es una secuencia narrativa con solo dos partes.
tipo textual caracteristicas mas comunes del . R e - L .
tipo textual C: El texto no es una narracion, sino una descripcion, una argumentacion, una explicacién u otro tipo
) textual.
. A: El texto presenta ideas ordenadas en torno a un tema sin incluir contradicciones, reiteraciones
Ordena las ideas en torno a un innecesarias, vacios de informacion ni digresiones
. tema sin contradicciones, ) ! . 9 ' : -
Coherencia - - - - . B: El texto presenta algin o algunos problemas de coherencia que afectan la comprension de una de sus
reiteraciones innecesarias, vacios artes
de informacién ni digresiones. b el . - -
C: El texto presenta algun o algunos problemas de coherencia que afectan su comprension global.
A: El texto presenta un uso adecuado de conectores (adicion, secuencia, contraste y causa-efecto) y
L . referentes cuando son necesarios, o presenta hasta dos errores que no afectan su comprension global.
Produccioén Establece relaciones entre las . . P 4 L mp g A=3pts
L - i’ B: El texto presenta tres 0 mas errores en el uso de conectores (de adicion, secuencia, contraste y causa- _
de textos Cohesion ideas a través de algunos - B =2pts
. efecto) o referentes que no afectan su comprension global. _
escritos referentes y conectores. . . L . C=1pts
C: El texto presenta uno o mas errores en el uso de conectores (de adicion, secuencia, contraste y causa-
efecto) o referentes que afectan su comprension global.
A: El texto presenta hasta 2 errores en el uso de coma enumerativa, punto seguido, punto aparte o punto
final.
Puntuacion Utiliza la puntuacion para dar B: El texto presenta entre 3 y 4 errores en el uso de coma enumerativa, punto seguido, punto aparte o punto
sentido a su texto. final.
C: El texto presenta 5 0 mas errores en el uso de coma enumerativa, punto seguido, punto aparte o punto
final.
Utiliza recursos ortograficos (el ’ . . L
" grd ( A: El texto presenta hasta 3 errores en el uso de grafias, mayusculas o las reglas de tildacion general.
Recursos uso de grafias, las mayusculas y

ortogréficos

las reglas de tildacion) para dar
sentido a su texto.

B: El texto presenta entre 4 y 6 errores en el uso de grafias, mayUsculas o las reglas de tildacién general.
C: El texto presenta més de 6 errores en el uso de grafias, mayusculas o las reglas de tildacion general.

80

Nota: Adaptado de la prueba diagndstica: Escritura. 4.° grado de primaria y Manual de la prueba diagnoéstica de lectura, comprension de textos,

escritura y matematica, 4.° grado de primaria (Minedu 2022)
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Anexo 4: Instrumento: Prueba de lectura
NOMBRES Y APELLIDOS: Fecha:

GRADO Y SECCION: Ne DE ORDEN:
INSTITUCION INTEGRADA Ne51025 DE IZCUCHACA PROVINCIA DE ANTA
1.- ¢Como responder las preguntas del cuadernillo?

+ En este cuadernillo, encontrards preguntas en las que debes marcar con una “X"
solo una respuesta.

+ También encontrards preguntas en las que tienes que escribir tu respuesta.
Ejemplos:

@éCual es Ia.f:.api'ral del Perd? o) G:@D@%B
(@) Trujillo. S B ESEUERZ0
[5] Cusco.

Lima.

Pucallpa.

2. cCudles son las tres regiones naturales del Perd?

Las fres regiones del Perdv sow la costa,
b sierva vy bo sebvan

LEE LAS INDICACIONES CON MUCHA ATENCION, ANTES DE EMPEZAR LA
PRUEBA:

‘ﬁTienes 60 minutos para resolver la prueba de Lectura.

&
| Puedes leer mds de una vez el texto para responder las
preguntas.

(_suEpEs empEzaR: )
Francisco se detuvo frente a una tienda ¢ Melena dificil?
para leer el siguiente texto.

1. En el texto, équé significa la frase
“Domina tu cabello”?
a) Que puedas peinar fdcilmente tu
cabello.
b) Que puedas imitar fdcilmente el
peinado de la foto.
¢) Que puedas cuidar tu cabello con
productos naturales. AR AL
d) Que puedas usar champu Llampu en todo tipo de cabello.
2. ¢De qué trata principalmente este texto?

238 Champ
Naturals
Domina tu cabello

con ingredientes
naturales.

ionjog

Adpact e JWT. (5. 1), Trote i [,
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a) Del cuidado de la naturaleza.
b) De una campafia para proteger a los leones.
c) De una marca de champd.
d) De un tipo de peinado para cabello rebelde
3. ¢A quién esta dirigido principalmente este texto?
a) A las personas que tienen poco cabello.
b) A las personas que sienten simpatia por los leones.
c) A las personas que se preocupan por la naturaleza.
d) A las personas que tienen el cabello dificil de peinar.
4. Francisco leyo el texto y dijo lo siguiente:
¢Cudl de las siguientes ideas del texto serviria para apoyar la opinion de
Francisco?
a) Elledn de la imagen estd muy tranquilo para ser un ledn.
: 2 magen el b) El ledn de la imagen estd mirando de frente al fotégrafo.
S c) El leén de la imagen tiene una melena que no parece suya.
AT d) El ledn de la imagen estd en un ambiente que no es natural.

@.\

|

La profesora Giovana pidié a sus estudiantes escribir sobre las personas por las que
sienten carifio. Gabriela escribié el siguiente texto.

Una persona muy especial para mi
For Gaobriela Alarcén

Mi madrina se llama Elena Vasquez. Tiene 30 afios ¥ vive en la ciudad de
Igquitos. Estd casada y tiene dos hijos muy amables que son mayores que
yo: Luis y Soffa.

Mi madrina tiene ojos grandes v pelo largo. Le gusta vestirse de verde y,
cuando sale a la calle, se pone lentes ascuros ¥ un sombrero, Ella e£ alegre
y le gusta cantar las canciones de modao.

Ella trabaja en una pelugueria. 1I5us clientes dicen que es lamejor peluguera
de la ciudad! Ella se rie cuonde dicen eso, pero se nota que estd orgullosa
del buen trabajo que hace,

Me encanta quedarme en casa de mi madrina, porque ella cecina muy rica.
El plato que mejaor le sale es el tacacha y log juones de gallina. Mi madring
siempre cree que preparg muche v que va a sabrar, pero sus hijos vy yo nos
comemos todo gin dejor un solo rastro.

El domingo pasade, mi madrina
me |levd a pasear por el rio v
ferminames la tarde pescande,
MNa atrapé ninglin pez, pere ella
me hiza reir muche con sus
historias ¥ la pasé muy bien. Me
ha prometide que el proximo
domingo iremas con su familia a
la Isla de los Monos. jMoe pueda
gsperarl

5. ¢Qué lugar visité Gabriela el domingo pasado?
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a) Elrio.
b) Una peluqueria.
c) La casa de Elena.
d) Laisla de los monos
6. Segln Gabriela, ¢como son los ojos de Elena Vasquez?
a) Verdes.
b) Bonitos.
c) Oscuros.
d) 6Grandes
7. Lee nuevamente esta parte del texto
¢Qué emocion expresa Gabriela en la frase subrayada?

Me ha prometido que el préximo dominge iremos con su familia a la
Igla de los Mones. [No puedo esperar!

a) Gratitud.
b) Orgullo.
c) Tlusion.
d) Miedo.
8. ¢Por qué a Gabriela le gusta quedarse en casa de su madrina?
a) Porque su madrina cocina platos ricos.
b) Porque su madrina es una persona alegre.
c) Porque su madrina cuenta historias graciosas.
d) Porque su madrina canta canciones de moda.
9. ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
a) Para narrar una historia.
b) Para dar recomendaciones.
c) Para describir a una persona.

d) Para convencer de una idea

Diana se dio cuenta de que empezaron a aparecer mosquitos en su escuela.
Ella no sabia por qué algunos de sus compafieros tenian mds picaduras que otros.

Por eso, su profesora le entregé el siguiente texto.




84

——— ¢POR QUE PICAN LOS MOSQUITDS? —

Muchas personas creen gque 05 mosquitos nos pican pargue tenemaos
la sangre dulce. Sin embargo, esto es falso. Los mosguitos pican a las
personas porgque pueden “oler” con mucha facilidad ciertas sustancias
que produce nuestro cuerpa.

Los mosquitos se sienten atraidos por el didxido de carbono que
praducen las persanas cuando respiran. Ellos huelen este gas en el aire
y saben que carca hay sangre para chupar. Laos adultos producen mas
cantidad de didxido de carbono que los nifos. Esta cantidad, ademas,
cambia segin lo que comamos y el ejercicio fisico que hagamos.

Los mosquitos también se sienten atraidos por el dcido lactico. Este
acido estad presente en nuestro sudor. Por eso, con frecuencia, las
personas que sudan muche son “blancos perfectos” para la picadura
de los mosquitos.

Para evitar que las mosquitos te piquen, es importante que mantengas
una buena higiene persanal. Si no limplas tu cuerpo del sudor de uno o
méas dias, es mas probable gue los mosquitos se Acerguen para picarte.
Otra manera de alejar a los mosquitos es aplicando diversos productos
a la piel. Por ejemplo, si frotas tu piel con hojas de eucalipto, estos
insectos se mantendrin alejados dehido al olor de esta planta. También,
puedes usar un repelente para evitar gue tu sangre sea el alimentg de
los mosquitas.

10.
a)
b)
c)
d)
11.
a)
b)
c)
d)

Segln el texto, ¢por qué pican los mosquitos?

Porque huelen la sangre dulce de las personas a las que van a picar.
Porque los atrae el diéxido de carbono que producen las personas.
Porque se aprovechan de que algunas personas no usan repelente.
Porque se sienten atraidos por el olor de los alimentos que comemos.
En el texto, ¢qué significa "blancos perfectos”?

Que son personas que atraen mds a los mosquitos.

Que son personas que tienen la sangre mds dulce.

Que son personas que mantienen una buena higiene.

Que son personas que tienen un color de piel llamativo

12. ¢Para qué se ha escrito principalmente este texto?
a) Para mostrarnos las caracteristicas de los mosquitos.
b) Para explicarnos las razones por las que pican los mosquitos.
c) Para advertirnos que la picadura de los mosquitos es peligrosa.
d) Para recomendarnos que la higiene nos protege de los mosquitos.

13. Lee el siguiente parrafo:

Para evitar que los mosquitos te piquen, es importante que mantengas una buena
higiene personal. Si no limpias tu cuerpo del sudor de uno o mds dias, es mds probable
que los mosquitos se acerquen para picarte. Otra manera de alejar a los mosquitos es
aplicando diversos productos a la piel. Por ejemplo, si frotas tu piel con hojas de

eucalipto, estos insectos se mantendrdn alejados debido al olor de esta planta. También,

puedes usar un repelente para evitar que ftu sangre sea el alimento de los mosquitos.
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¢De qué trata principalmente este parrafo?
a) De cémo mantener alejados a los mosquitos.
b) De por qué los mosquitos se acercan a hosotros.
c) De por qué acumulamos sudor por uno o mds dias.
d) De cémo frotar nuestra piel con hojas de eucalipto.
14. Segln el texto, cquién tiene mas posibilidades de ser picado por los
mosquitos?

Pedro José Milagros

Los nifios de tercer grado del colegio de La Rosaleda van a visitar el
Zooldgico de su localidad, antes de ir, la maestra les ha pedido que investiguen

qué animales van a encontrar ahi. La siguiente noticia les llamé mucho la atencion

11 agosto del 2020 | La Rosaledd

La bebé chimpancé Susy va a cumplir 1 afio de edad este jueves 15 de agosto. Ella
es uno de los animales mas queridos del zoolégico de La Rosaleda. Los administradores
del zoologico celebraran su cumpleanos el sabado 17 de agosto. Como regalo, Susy
recibira una torta de platanos (el platano es su fruta favorita). También habra otra torta
gigante que se compartira con todos los nifos que asistan a la fiesta.

La directora del zoolégico de La Rosaleda, la sefiora Tedfila Soto, comentd que
Susy es probablemente uno de los animales que mas visitas recibe, junto con la elefante
Olga y la sachavaca Edwin.

Susy llegd del Congo, un pais de Africa, hace seis meses. Se habla quedado sin
sSu papa y su mama, y la agencia de proteccién de animales buscaba a alguien que la
adoptara. Cuando la sefiora Soto y su asistente Ricardo Pérez se enteraron, hicieron los
tramites para que la bebé chimpanceé pudiera venir y quedarse.

Desde el primer dia en el zoolégico la Rosaleda, Susy se robé los corazones de
todos los vecinos y visitantes. Le encantan los nifios. Cuando vienen a visitarla, Susy se
luce haciendo equilibrio sobre una cuerda y saltando muy alto.

15. Haz una linea para relacionar los nombres con su descripcion.



86

1 Tedfila a [ Es la elefante del zooldgico.

2 Edwin b [ Es la sachavaca del zooldgico.

c [ Es el asistente del zoologico.

L
SN B SR N N I

4 Ricardo d [ Es la directora del zoologico.

16. ¢Cudl de las siguientes acciones ocurrié primero?
a) Susy cumple un afio en el zooldgico de La Rosaleda.
b) Susy llega al zooldgico de La Rosaleda.
c) El zoolégico celebra la fiesta de cumpleafios de Susy.
d) Susy pierde a su papdy a su mamd.

17. ¢Por qué Susy llegé al zooldgico de La Rosaleda?

18. cDe qué trata el texto que has leido?
a) De lavida de Susy antes de que llegara al zooldgico de La Rosaleda.
b) Del cumpleafios de Susy, la chimpance bebé del zooldgico.
c) Delas habilidades de Susy para dar saltos y hacer equilibrio.
d) De los animales mds queridos del zooldgico de La Rosaleda.
19. ¢Para qué se escribié este texto?
a) Para narrar un hecho.
b) Para opinar sobre un hecho.
¢) Para describir un comportamiento.

d) Para convencer de una idea.

La municipalidad ofrecerd clases para aprender a manejar bicicleta. Antes de
empezar la primera clase, los inscritos en el curso recibieron el siguiente texto.

Aprendamos a montar biciclefa

Montar bicicleta es una actividad muy divertida v te permite recorrer largas
distanclas en cortatlempo, como para iIr alaescuela o para Ir acomprar, Sigue estas
recomendaciones W aprenderds facilmenta.

1. Asegurate de usar una bicicleta adecuada. i
Lsa una bicicleta a tu medida, En olras palabras, tu
bicicleta no debe ser ni muy chica ni muy grande. El
asiento debxe estar a una altura que te permita poner
los pies sobre el soelo mientras estés sentado.
Ademds, revisa que las llantas estdn bien inflackas v
que los frenos funcionen.

2, Encuentra un lugar segure para practicar.
Lina superficie plana v dura es [a mejor para andar en bicleleta. En una superficie
de este tipo, la bicicleta rodard con facilidad. Sin embargo, esta superficie tiene
una desventaja, Si te caes, podria ser doloroso. Por eso, @3 recomendable
empezar a aprender en un terreno con pasto corto, en la tiera o en la arena
huimeda. Sobre todo, practica en un lugar donde no corras el peligro de cruzarte
CiON pPErsonas o carmras.

3. Aprende a mantener el equilibrio sobre la bicicleta.

Toma impulso con los pies para que la bicicleta avance. Trata de ir cada vez a mds
velocidad o con tus pies en el aire por mas tiempo en cada impulso, Pooo a poco,
aprenderds a mantener el equilibrio.

4. Aseglrate de saber cémo frenar.

Es importante que conozeas cdmo frenar segun la bicicleta que tengas. No todos
los frenos funcionan de lgual manera, Para mayor seguridad, frena suavements.

5. Pocoapoco, empieza a pedalear,

Trata de pedalear durante tiempos cortos. Luego, poco a poco, hazlo sin
detenarte. Una vez que lo logres, trata de girar el timon suavernante hacia la
izquierda o hacia la derecha.

iYa estas listo para practicar con tu bicicletal
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20. Segln el texto, ¢por qué es mejor andar en bicicleta sobre una
superficie plana y dura?
a) Porque puedes frenar con seguridad.
b) Porque la bicicleta rueda con facilidad.
c) Porque puedes girar el timén suavemente.
d) Porque recorres largas distancias en corto tiempo.
21. Segun el texto, ¢qué debes hacer primero para aprender a montar
bicicleta?
a) Empezar a pedalear.
b) Mantener el equilibrio.
¢) Buscar un lugar seguro.
d) Tener una bicicleta adecuada.
22. En el texto, <qué quiere decir que uses una bicicleta “a tu medida”?
a) Que fenga los frenos seguros.
b) Que sea segura para manejarla.
¢) Que sea de tamano adecuado.
d) Que tenga las llantas bien infladas.
23. Lee nuevamente esta parte del texto.
"iYa estds listo para practicar con tu bicicleta
¢Qué emocion expresa esta oracion?
a) Miedo.
b) Célera.
c) Sorpresa.
d) Entusiasmo.
24. Observa la siguiente imagen:

Ill

¢En qué parte del texto podria incluirse esta imagen?
a) 2.Encuentra un lugar seguro para practicar.
b) 3. Aprende a mantener el equilibrio sobre la bicicleta.
c) 4. Aseglrate de saber cémo frenar.
d) 5. Poco a poco, empieza a pedalear.
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Prueba de escritura

INSTITUCION EDUCATIVA:

NOMBRES Y APELLIDOS: NUMERO DE ORDEN ____
FECHA: GRADO Y SECCION:
INDICACIONES:

Te invitamos a demostrar tus habilidades como escritor. Para ello, contards
con 45 minutos para escribir un texto.

Los estudiantes de cuarto grado de primaria elaborardn un libro de
anécdotas que compartirdn con los estudiantes de quinto y sexto grado de
primaria. Escribe una anécdota en la que cuentes una historia divertida que
te haya ocurrido. Recuerda contar como inicia, qué sucede luego y cémo
termina.

Antes de escribir, organiza tus ideas en este espacio.
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\ /

Considera estas preguntas para revisar tu texto.
+ Si alguien lee mi texto, ¢lo podrd entender?

* ¢Puedo agregar detalles para mejorar mi historia?



Tabla 1

Rubrica de evaluacion de Escritura de 4. ° grado de primaria
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Indicadores
precisados
Adecuacion
al

tipo textual

A=3 Pts.

El texto es una secuencia
narrativa con tres partes:
una

situacion inicial, un
desarrollo de acciones y
un final.

B=2 Pts.

El texto es una
secuencia

narrativa con solo dos
partes.

C=1 Pts.

El texto no es una
narracion,

sino una descripcion,
una argumentacion,
una explicacién u otro
tipo textual.

Coherencia  El texto presenta ideas El texto presenta algin  El texto presenta
ordenadas en tornoaun o algunos problemas de  algun
tema sin incluir coherencia que afectan o algunos problemas
contradicciones, la de
reiteraciones comprension de unade  coherencia que
innecesarias, sus partes. afectan su
vacios de informacién ni comprension global.
digresiones.
Cohesion El texto presentaun uso  El texto presenta tres o El texto presenta uno
adecuado de conectores ~ mas errores en el uso 0 mas
(adicion, secuencia, de conectores (de errores en el uso de
contraste y causa-efecto) adicion, conectores
y referentes cuando son  secuencia,contraste y (de adicion,
necesarios, o presenta causa-efecto) o secuencia,
hasta dos errores queno referentes que no contraste y causa-
afectan su comprension  afectan su comprension  efecto) o referentes
global. global. que afectan su
comprension global.
Puntuacion  El texto presenta hasta El texto presenta entre  El texto presenta 5 o
2 errores en el uso de 3y mas errores en el uso
coma 4 errores en el uso de de coma enumerativa,
enumerativa, punto coma enumerativa, punto seguido,punto
seguido, punto seguido,punto aparte o punto final.
punto aparte o punto aparte o punto final.
final.
Recursos El texto presenta hasta El texto presenta entre  El texto presenta mas
ortograficos 3 errores en el uso de 4 y 6 errores en el uso de 6 errores en el uso

grafias, mayusculas o las
reglas de tildacion
general.

de grafias,

mayusculas o las reglas
de

tildacion general.

de grafias,
mayusculas o las
reglas de tildacion
general

Nota: Adaptado de Manual de la prueba diagnostica de lectura, comprension de textos oralizados,

escritura y matematica, 4.° grado de primaria (Minedu, 2022)
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Anexo 5: Diarios y evidencias fotograficas
DIARIO DE CAMPO (INVESTIGACION) N° 1

IL. Analisis de la actividad/experiencia:
FORTALEZAS ASPECTOS A MEJORAR
(Identificacién de aspectos positivos o (Identificacion de debilidades)
favorables)

*Se identifico que hay estudiantes que aun
dificultan
generales para realizar la evaluacion. Por lo que es

en comprender las instrucciones
necesario, apuntarlo en la pizarra para que puedan

recordarlo.

*Dado que se tratd de una evaluacion, no
fue posible identificar fortalezas para
mejorar. Sin embargo, en los resultados de
la prueba se observd que un gran
porcentaje de estudiantes presenta
dificultades para comprender y responder
preguntas de los niveles inferencial y
critico-reflexivo. Por lo que resulta

necesario reforzar estos conocimientos.

LECCIONES APRENDIDAS
(Identificacion de aprendizajes a partir de la
experiencia)

COMPROMISO DE MEJORA
(Formulacion de acciones para
contrarrestar las debilidades antes
identificadas)

Es necesario reforzar las indicaciones generales de
la evaluacion, ya que algunos estudiantes aun
presentan dificultades para comprenderlas;
escribirlas en la pizarra facilitara su recordacion.

Debe fortalecerse la comprension lectora en los
niveles inferencial y critico-reflexivo, debido a
que un gran porcentaje de estudiantes mostrd
dificultades en estos tipos de preguntas durante
la prueba.

*Clarificar instrucciones: Presentar las
indicaciones en la pizarra y explicar cada
punto antes de las evaluaciones.

*Reforzar comprension lectora: Realizar
actividades especificas para fortalecer los
niveles inferencial y critico-reflexivo.
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Analisis de la actividad/experiencia:

92

FORTALEZAS
(Identificacion de aspectos positivos o
favorables)

ASPECTOS A MEJORAR
(Identificacion de debilidades)

Los estudiantes participaron activamente y se
mantuvo un ambiente adecuado para la
evaluacion.

Regular el tiempo destinado para los
estudiantes que llegan tarde sin afectar
el ritmo general.

LECCIONES APRENDIDAS
(Identificacion de aprendizajes a partir de
la experiencia)

COMPROMISO DE MEJORA
(Formulacion de acciones para
contrarrestar las debilidades antes
identificadas)
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La flexibilidad controlada permite mantener

condiciones equitativas sin comprometer la
organizacion.

Establecer un protocolo para el manejo
de atrasos que no interfiera con el
desarrollo de futuras pruebas.
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Direccion: Urb. Mariscal Gamarra- Cusco

LE N2 51017 "MARISCAL GAMARRA"
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INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA

N° 51017 “MARISCAL GAMARRA”, UGEL CUSCO

CONSTANCIA DE APLICACION DE TESIS

La que suscribe Nancy Cabrera Canales identificada con DNI N.°
21393186 , en calidad de directora de la Institucién Educativa primaria
N° 51017 “Mariscal Gamarra”, ubicada en el distrito de Cusco, deja

constancia que:

Juana Mashiell Carrillo Murguia , con DNI N.° 76456182, estudiante de la
carrera profesional de Educacién primaria de la Escuela de Educacién
Superior Pedagégica Publica “Santa Rosa” — Cusco, ha desarrollado la
aplicacion de su trabajo de tesis titulado: “Comprensién lectora y
produccién de textos en estudiantes de cuarto grado de primaria de la LE
N°® 51017 Mariscal Gamarra”, durante el periodo de practicas
preprofesionales comprendido entre el 19 de agosto-28 de noviembre del

2025.

Dicha propuesta tuvo como objetivo “Analizar la relacién entre la
comprensién lectora y la produccién de textos en los estudiantes de cuarto
grado de primaria de la I.LE. N.° 51017 Mariscal Gamarra del Cusco, 2025”.
Desarrollandose con responsabilidad, compromiso y en estricto cumplimiento

de los lineamientos institucionales.

Se expide la presente constancia a solicitud de la interesada, para los fines que

estimen convenientes.

Cusco, 27 de noviembre del 2025

TCTOM™F
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Anexo 6: Tabulacion de datos de la variable comprension lectora (Prueba piloto)
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Recursos
ortograficos

Anexo 7: Tabulacion de datos de la variable Produccién de los textos escritos (Prueba piloto)

Coherencia|Cohesién |Puntuacion

Adecuacional
tipo textual

N

El
E2

E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
E1l
E12
E13
E14
E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28
E29
E30
E31
E32

E33
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Compr. critico-val

Comprension inferencial

Comprension literal

Item5 | Item6

Item8 |Item15|Item16(Item21| Item1 | Item2 | Item 3| Item7 | Item9 |Item10|Item11|Item12(Iltem13|Iltem17|Item18|Item19|Item20|Item22|Iltem23| Item4 |Item14|Item24

N

El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9

E10
E11l
E12
E13

El4
E15

E16
E17

E18
E19

E20

E21

E22

E23

E24

E25

E26

E27

E28

E29

E30

Anexo 8: Tabulacion de datos de la variable comprension lectora

4°A
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Compr. critico-val

Comprensidn inferencial

Comprension literal

Item5 | Item6

Item8 |Item15|ltem16(Item21]| Item1 | Item2 [ ltem 3| Item7 | Item9 |Item10|ltem11|Iltem12|Item13|ltem17(Item18|Item19|Iltem20|Item22|Item23| Item4 |Item14|ltem24

1

N

E31

E32

E33

E34

E35

E36

E37

E38

E39

E40

E41

E42

E43

E44

E46

E47

E48

E49

E50

E51

E52

E53

E54

E55

E56

E57

E58

E59

4° B |E45
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Compr. critico-val

Comprensidn inferencial

Comprension literal

Item5 | Item6

Item8 |Item15|ltem16(Item21]| Item1 | Item2 | ltem 3| Item7 | Item9 |Item10|ltem11|Iltem12|Item13|ltem17(Item18|Item19|Item20|Item22|Item23| Item4 |Item14|ltem24

N

E60
E61
E62
E63
E64
E65
E66
E67
E68
E69
E70

E71

E72

E73

E74

E75

E76

E77

E78

E79

E8O

E81

E82

E83

E84

E85

E86

E87

E88

E89

4°C
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15: Recursos

14:

13:

12:

al tipo textual | Coherencia|Cohesion | Puntuacion | ortograficos

11: Adecuacion

N

E1
E2
E3
E4
E5
E6
E7
ES
E9

E10

E11

E12

E13

E14

E16
E17

E18
E19
E20
E21
E22
E23

E24
E25

E26
E27
E28
E29

E30

15: Recursos

14:

13:

12:

11: Adecuacion

al tipo textual |Coherencia|Cohesién | Puntuacion | ortograficos

N

El
E2
E3
E4
E5
E6
E7
E8
E9
E10
E11l
E12
E13
E14
E15

E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22
E23
E24
E25
E26
E27
E28

4° B

15: Recursos

14:

13:

12:

al tipo textual | Coherencia|Cohesion | Puntuacidn | ortograficos

11: Adecuacion

N

E1
E2
E3
E4
E5
E6
E7
ES
E9

E10

E11

E12

E13

E14

E15

E16

E17

E18
E19
E20
E21
E22
E23

E24
E25

E26
E27
E28
E29
E30

Anexo 9: Tabulacion de datos de la variable produccién de textos escritos

A
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Anexo 10: Valoraciones de los jueces

Cusco,30 de septiembre del 2025

CARTA PODER

sr@)tlg . Ehzaoeth Molina  Molaeasa ...

Asunto: Revalidacion de instrumento, por criterio de especialista
DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacion de la especialidad Primaria con
el propésito de solicitar su ayuda en relacién a mi tesis de Licenciatura. Esta investigacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LE N.°
51017 MARISCAL GAMA » se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacién
entre la comprension lectora y la produccién de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacién primaria de la Institucién Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025” . Con el propésito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacién, me permito solicitar su colaboracién en el proceso de revalidacion
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad y pertinencia del instrumento en la actual investigacion:

1. Certificado de revalidez de la “Prueba de lectura para cuarto grado de Educacion

Primaria”

Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:
. Instrumento de evaluacion correspondiente
Ficha de informe de evaluacién y validacion del instrumento por el experto

Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.

. Matriz de operacionalizacion de la variable.

. Matriz de consistencia.

Agradezco de antemano su valiosa colaboracion y el tiempo que dedicara a este proceso.

Quedo a su disposicion para cualquier consulta o aclaracién adicional que pueda requerir.

Me despido cordialmente, expresandole mi sincero agradecimiento y consideracion.

1 |
Atentamente, /
B A%

£
Juana Mashiell Carrillo Murguia
Cel.: 967696910

INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ?
1. Lea cada item de la ficha de forma independiente.

2. Evalie cada ftem segin los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion: Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada criterio),

Definicion de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evalia si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido o
la competencia que se desca medir, Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir elementos relevantes.



Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item estd formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiicdades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento v la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al proposito de la medicion.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable
de estudio, aportando informacion vélida y significativa.

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirijase al apartado de
“QOpinidn de aplicabilidad del instrumento™. Indique en la scceion de observaciones
si “Hay suficiencia™ o por el contrario “No hay suficiencia”

Nota: Suficiencia, s¢ dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

5. Marque con una “X” en “Opinion de aplicabilidad” sobre la apreciacion final que tiene
sobre todo el instrumento:

Aplicable: El instrumento pucde ser utilizado para la recoleccion de datos sin

modificaciones. . _ .
Aplicable después de corregir: El instrumento requiere ajustes segun las

observaciones realizadas antes de ser aplicado. ‘
No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replanteamiento

completo.

tante seiialar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun

Es impor
nsiderado aplicable.

asf, cumplir con la suficiencia necesaria para ser co

6. Por ultimo, escribir sus datos personales, siendo “Metoddlogo / Tematico™ su rol
dentro del proceso (p. ¢]., metoddlogo o especialista tematico).

FICHA DE INFORME DE EVALUACION ¥ VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

I. DATOS GENERALLES:

1.1 Titulo de la investigacién: “RELACION ENTRE LA
COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS, EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA
DEL CUSCO, 2025%

1.2 Nombre del insturmento
Prucba diagnostica de lectura del 4to grado de Primaria

1.3 Autora del instrumento: Camillo Murguia, Juana Mashiell
II. DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

2.1 Apellidos ¥ nombres del Experto:

B einen, ..Tﬁ.@lbaq Y 31&‘-4;:5“-*-'5‘\ ............................

e T T T T T P P P T P T P P P T

2.2 Grade Académico/ especialidad ...t ASsDHEER T e

............ e L L LL T T P P T P T P T

2.3. Profesion: .
....... PrRERseTe... 8, Ao | TR e

2.4 Institucion donde labora:
' ir

2.5 Cargo que desempefia:
D er ey Ronmadeth,

104
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CERTIFICADO DE REVALIDEZ DEL INSTRUMENTO

N° [FORMULACION DEL ITEM

DIMENSION 1: NIVEL LITERAL

Suficiencia

Claridad

Coherencia

Relevancia| Observaciones / Sugerenciay

ndicader 1,1 : Identificn informacion explicita y relevante. IS1

NO

S1 | NO

SI | NO | SI | NO

Segin ¢f texto “Una persana muy especial para mi”, ;Qué lugar visité Gabricla el
ningo pasado?

>4

d

Sezin ¢l texto “Una personn muy especial para mi™, Segin Gabriela, joomo son los

ojos de Elena Visgquez? v 1

B

IS | Segin el texto “jSusy cumple un afio!™, haz una linea para relacionar los nombres

uedarse en casa de su madnna? .4
t su descnpeion. sl

iSegiin ¢l texto *; Una persona muy especial para mi", Por qué a Gabricln Je gusta

2K

X
L]
5
o

A [ [

ndicador 1.2 Reconoce la secuencia de hechos o acciones, 81

NO

iSI[NO I

INO

16 Ecgfm el texto " Susy cumple un afo!”, ; Cudl de las siguientes acciones ocurrid

? .

¢

X

21 Egl’m el texto “Aprendamos a montar bicicketa”, ;qué debes hacer primero para
render a montar bicicleta? '75/

2

DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL Buficicncia

Claridnd

Coherencin

Relevancia

ndicador 2. 1: Deduce ¢l tema I

NO__BI

NO __SI _NO

2

En el texto ;Melena dificil?, ;De qué trata principalmente este texto? O

18

Segim el texto “jSusy cumple un ano!", s De qué trata el texto que has leddo? o

Indicador 2. 2: Deduce el tema de un pirrafo

13

Segin el parrafo del texto: *Por qué pican los mosquitos? ;De qué trata

rincipalmente este parmafo? s

of M P|T

{Indicador 2. 3: Deduce el propésito comunicativo

0 ot KRR

p LS:gl'm ¢l texto “Una persana muy especial para mi®, [ Para qué se ha escrito
incipalmente este texto? [P

12

-

gun ¢l texto “; Por qué pican los mosquitos? ;Para qué se ha escrito
rincipalmente este texto?

19 [Segin el texto *;Susy cumple un afio!™, ; Para qué se escribid este texto?

ndicador 2. 4: Deduce ¢l destinatario de un texto.

3

X
A
X
Segin el texto “Melena dificil?, ;A quién estd dirigido principalmente el texto? ol
Endltndor 2. 5: Deduce relaciones lagicas de causa-cfectn, X

>~ b F R IX |

O for I [ ec P

10 [Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?, &por qué pican los mosquitos?

17 | Segin el texto jSusy cumple un aiio! ;Por qué Susy Il Hgi
! sy llegé al zoologico de L
osaleda? (Respuesta abierta) . e

20 egun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;por qué es mejor andar en
jpicicleta sobre una superficie plana y dura?

[ndicador 2. 6: Interpreta expresiones con sentido figurado.

I |En el texto ;Melena dificil?, ;qué significa la frase “Domina tu cabello™?

11 |En el texto **;Por qué pican los mosquitos? ;qué significa ‘blancos perfectos?”

Indicador 2.7: Deduce sentimientos, emociones o estados de 4nimo sugeridos por el
texto

YT

egun el texto “Una persona muy especial para mi”, en la frase “Me ha prometido
que el proximo domingo iremos con su familia a la Isla de los Monos. {No puedo
esperar!, qué emocién expresa Gabriela en la frase subrayada?

>

x X KRR

23 | Segiin el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, lee nuevamente esta parte del
texto: i Ya estds listo para practicar con tu bicicleta!” ;Qué emocion expresa esta
Joracién?

W~

A

Indicador 2.8: Deduce el significado de palabras o expresiones en contexto

X

e < A X KKk PRI KO

¥

22 | Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué quiere decir que uses una
[bicicleta “a tu medida™?

A K| £ <

P8

X

4

DIMENSION 3: NIVEL CRITICO REFLEXIVO

Suficiencia

IClaridad

(Coherencia

Relevancia

ndicador 3.1: Utiliza ideas del texto para sustentar una opinién.

SI

INO

S1

NO

SI. INO

SI INO

oyar la opinion de Francisco?

4 E_n el texto ;Melena dificil?, ;Cual de las siguientes ideas del texto serviria para
Ji

Indicador 3.4: Aplica el contenido del texto a otras situaciones.

ser picado por los mosquitos?

14 [Segiin el texto “;Por qué pican los mosquitos?”, ;quién ticne més posibilidades de

Indicador 3.5: Evalia el uso de recursos formales en el texto.

X

X
X
v

del texto podria incluirse esta imagen?

<

24. [Segun el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, observa la imagen, ;En qué parte

X X< kX

<L Rk |I< X

Z KR K|«
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1L OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): S ey Sodicencia

Opinidn de aplicabilidad:  Aplicable |=<] Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ ]

Nombresy

Apellidos [Eniaberh Moo Flalapesal DNI N°
2300335F

Direccidn

domiciliaria S, Bolognest <=2 San Sebodhidh Teléfono / Celular fg42946527

Titulo

pmfesio:lalf TJ 25000 d' (ACJUCCICIC"P; = flmp]'l'a -

Especialidad /

Grado Firma

Académico Hag)l.s"'-—ff‘

Metoddlogo/

temstico L e oo Lugar y fecha (Useo,30 de Septiem-
bre de 2o02s,

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulade.

*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensidn especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacte y directo
Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los (tems planteados son suficientes para medir la dimension

Cusco, 30 de septiembre del 2025

CARTA PODER
Sr(a)ﬂi. Elaabeth. Tlolacn. Molasas o, oo e arsnie sasisasssosnsnsnnn e
Asunto: Revalidacién de instrumento, por criterio de especialista
DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacién de la especialidad Primaria con
el proposito de solicitar suayuda en relacién a mi tesis de Licenciatura. Esta investi gacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LE N.°
51017 MARISCAL GAMARRA?Y, se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacion
entre la comprensién lectora y la produccién de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de la Instituciéon Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025” . Con el propésito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacién, me permito solicitar su colaboracién en el proceso de revalidacion
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad y pertinencia del instrumento en la actual investigacion:

1. Certificado de revalidez de la “Prueba diagnostica de escritura para cuarto grado

de Educacién Primaria”

Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:

. Instrumento de evaluacion correspondiente

. Ficha de informe de evaluacion y validacion del instrumento por el experto
. Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
. Matriz de operacionalizacion de la variable.

. Matriz de consistencia.

Agradezco de antemano su valiosa colaboracién y el tiempo que dedicara a este proceso.
Quedo a su disposicién para cualquier consulta o aclaracién adicional que pueda requerir.
Me despido cordialmente, expresandole mi sincero agradecimiento y consideracion.
Atentamente,

N
N

Juana Mashiell Carillo Murguia
Cel.: 967696910
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Agradecemos su tiempo y dedicacion en este proceso. Su €Xperiencia y juicio
-~ - - LE . n . 1 9223 3. o ha 2 dmncan mendA

INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

1. Lea cada item de la ficha de forma independiente,

2. [:vnlug cada item segun los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion: Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
doarfinenct “Jooyv .1 By P - . ; 1 ' 3
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada criterio).

Definicion de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evalua si ¢l item contempla de manecra completa y adecuada ¢l contenido o
la competencia que se desca medir, Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del

constructo sin omitir elementos relevantes.

Cl;llji(l:ld: Se refiere al grado en que el enunciado del item esta formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiicdades, permitiendo que cualquier evaluador o

participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente

guarda relacion directa con ¢l aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al propésito de la medicion.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable
de estudio, aportando informacion vélida y significativa.

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirijase al apartado de
“Opinion de aplicabilidad del instrumento™. Indique en la seccion de observaciones
si “Hay suficiencia™ o por el contrario “No hay suficiencia™

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

Marque con una “X” en “Opinion de aplicabilidad™ sobre la apreciacion final que tiene

5.
sobre todo el instrumento:

o Aplicable: Ll instrumento puede ser utilizado para la recoleccion de datos sin
modificaciones. A

v Aplicable después de corregir: El instrumento requiere ajustes  segun las

observaciones realizadas antes de ser aplicado.
s No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replantecamiento

completo.

alar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun

Es importante sen
ia para ser considerado aplicable.

asi, cumplir con la suficiencia necesar
6. Por ultimo, escribir sus datos personales, siendo “Metodologo / Tematico™ su rol
dentro del proceso (p. ¢j., metodologo o especialista tematico).

Agradecemos su tiempo y dedicacion en este proceso. Su €xXpencncia y juicio
profesional son fundamentales para garantizar la calidad de este instrumento.

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

I. DATOS GENERALES:
1.1 Titulo de la investigacién: “RELACION ENTRE LA

COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS, EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA

DEL CUSCO, 2025
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1.2 Nombre del insturmento
Prueba diagndstica de escritura para cuarto grado de Educacion Primaria
1.3 Autora del instrumento: Carrillo Murguia, Juana Mashiell
II. DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

2.1 Apellidos y nombres del Experto:

RS LA \WM@\\GV&Q‘E&?—M\’\

eecacne
R RN XX RNy
.

2.2 Grado Académico/ especialidad ﬂ"-‘g“g‘.’x‘

ssessasssae
L R R AR R,
sesssssscee

2.3. Profesion: 5
?xoc-mxo Qg edesc wason

LR O KRR T Y TY TP Y

2.4 Institucion donde labora:

. ERSRR. I Seevker Qe

2.5 Cargo que desempeiia:

CERTIFICADO DE REVALIDEZ DEL INSTRUMENTO

N [FORMULACION DEL ITEM
ENSION 1 = . Suficienci | Clari :
Indicador ; Adecy) DIML.‘\SIQ'\ I: Adecuacidn al tipo textual a ¢i| Claridad (Coherencia [Relevancia| Observacions
* Adecua el texto a la situacion comunicativa considerando I e -
icomunes del tipo textual, 0 las caracteristicas mas SI Nol st [ Nol st NO| ST TNo
A | El texto es una secuenci L ;
) a secuencia narrativa con tre T R PO aT -
v un final a con tres partes: una situacion inicial, un desarrollo de acciones Y
- \,
?. El texto es una secuencia nairativa con solo dos partes )E X X A
El texto no es una narracion. si SR : — X X
e 0 €5 Una narracion. sino una descripcion, una argumentacion, una explicacion u otro tipo ; y 2
xtual. N
DIMENSION 2: C NC = - -
Indicador ; Ordena las ideas en torno : - 2 (‘OHF‘RF'N.( '.'\ 2 : ' . Suficiencia [Claridad _[Coherencia |Relevancia
it informaci();{ni di‘c;rcsioms( a un tema sin contradicciones, reiteraciones innecesarias, SI. -~ [NO SI ~ [NO |SI NO S [NO
g !
A |El texto presenta ideas ordenadas en tomo a un lema sin contradicciones, reiteraciongs
innecesarias, vacios de informacion mi dieresiones X )( £ X
B |El texto presenta algiin o algunos problemas de coherencia que afectan la comprension de una de
sus partes, X A A A
C |EI texto presenta algin o algunos problemas de coherencia que afectan su comprension global. % A 4 A
DIMENSION 3: COHESION Suficiencia [Claridad  |Coherencia |Relevancia
Indicador : Establece relaciones entre las ideas a través de algunos referentes y conectores. SI  INO [SI  [NO [SI NO [SI [NO
A [EI texto presenta un uso adecuado de conectores (adicion, sccuencia, contraste y causa-efecto) y
referentes cuando son necesarios, o presenta hasta dos errores que no afectan su comprension Y, X X
elobal y X
B [El texto presenta tres 0 mas errores en el uso de conectores 0 referentes que no afectan su % N - X
comprension global. P, ) b
C |EI texto presenta uno o mas erores en ¢l uso de conectores o referentes que afectan su N \ { {
comprension global, X 1 . . :
DIMENSION 3: PUNTUACION Suficiencia [Claridad  |Coherencia_|Relevancia
Indicador: Utiliza la puntuacion para dar sentido a su texto, ST NOSI NOfSL  INO ST INO
A [El texto presenta hasta 2 errores en ¢l uso de coma enumerativa, punto seguido, punto aparte 0 X . -
' : . \
punto finl sepuido, punto aparte 0
B |El texto presenta entre 3y 4 errores en el uso de coma enumerativa, punto seguido, punto ap \ v 2 9
punto final. — - -
C |El texto presenta 5 0 mas erores en ¢l uso de coma enumerativa. punto seguido, punto aparte 0 " X X X
unto fing DIMENSION 4: RECURSOS ORTOGRAFICOS Ruficiencia [Claridad _[Coherencia Relc\nuc(i)a
M o z . S ST NOSL NOst N
3 ; s, las mayusculas y las reglas de SI NO I
Indicador: Utiliza recursos ortogrificos (el uso de grafias, las mayu ¥ 2
‘Adacio jar sentido a su texto TR art ) X
tldacion) pars” 3 < en ol uso de prafias. maytsculas 0 Jas reglas de tildacion general. ¥ X
A e tento presenta hasta 22 = ?Ed( ; ;tias mayusculas o las reglas de tildacion X A A
B |El texto presenta entre 4y 6 errores en el uso de gralias, M )
peneral e Tas reglas de tildacion general| ¢ N X 2
= . .+ orafias, mayusculas © 1as g
C |El texto presenta Imas e 6 crrores en el usode g
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): Sihoy. Soleenciy

Opinién de
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plicabilidad:  Aplicable [3<] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]

Nombresy

Apellidos o vraberh Molna SollowposaL DNIN°®
2350033F5F

Direccién

domiciliaria St Bolognesi K-a  San SehasTidh Teléfono/Celular | ciguzqqgsz

Titulo

profesional / Profesancle educaadn > vimoria

Especialidad

Grado Firma

Académico Mag,ster.

Metodélogo/

temitico demateo Lugar y fecha (050,36 e Segtien
bre del 2025,

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ftem, es conciso, exacto y directo

Sufici

Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ftems planteados son suficientes para medir la dimension.
Cusco, J0de septiembre del 2025
CARTA PODER
Sr(a) I, . Quspe. Qusee. Misvel o

Asunto: Revalidacion de instrumento, por criterio de especialista
DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacion de la especialidad Primaria con
el proposito de solicitar su ayuda en relacion a mi tesis de Licenciatura. Esta investigacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LE N.°
51017 MARISCAL GAMARRA?, se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacién
entre la comprension lectora y la produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025” . Con el proposito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacion, me permito solicitar su colaboracion en el proceso de revalidacion
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad y pertinencia del instrumento en la actual investigacion:

1. Certificado de revalidez de la “Prueba diagnéstica de escritura para cuarto grado

de Educacién Primaria”

Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:

. Instrumento de evaluacion correspondiente

. Ficha de informe de evaluacion y validacion del instrumento por el experto
. Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
. Matriz de operacionalizacién de la variable.

. Matriz de consistencia.

Agradezco de antemano su valiosa colaboracion y el tiempo que dedicard a este proceso.
Quedo a su disposicion para cualquier consulta o aclaracion adicional que pueda requerir.
Me despido cordialmente, expresandole mi sincero agradecimiento y consideracion.

Atentamente,

' i{;l'iicl'l—tilrﬁlli) Murguia
Cel.: 967696910

" Juana
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INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”
1. Lea cada item de la ficha de forma independiente,

2. Evalie cada item segin los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion: Si 0 No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada criterio).

Definicion de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evalua si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido o
la competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir elementos relevantes.

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item esta formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiiedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al propésito de la mcdigién.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable
de estudio, aportando informacion valida y significativa.

-

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirijase al apartado de
“Qpini6n de aplicabilidad del instrumento”. Indique en la seccion de observaciones
si “Hay suficiencia” o por el contrario “No hay suficiencia”.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

5. Marque con una “X” en “Opinion de aplicabilidad™ sobre la apreciacion final que tiene
sobre todo el instrumento:

o Aplicable: El instrumento puede ser utilizado para la recoleccion de datos sin

modificaciones. _ 4 . ‘
+ Aplicable después de corregir: El instrumento requiere ajustes segun las
observaciones realizadas antes de ser aplicado. _ '
» No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replanteamiento

completo.

Es importante seiialar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun
asi, cumplir con la suficiencia necesaria para ser considerado aplicable.

6. Por tltimo, escribir sus datos personales, siendo “Metpdélogo / Tematico” su rol
dentro del proceso (p. ¢j., metodologo o especialista tematico).

Agradecemos su tiempo y dedicacion en este proceso. Su experiencia y juicio
profesional son fundamentales para garantizar la calidad de este instrumento.

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

I. DATOS GENERALES:

1.1 Titulo de la investigacién: “RELACION ENTRE LA
COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS, EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA
DEL CUSCO, 2025”

1.2 Nombre del insturmento
Prueba diagndstica de escritura para cuarto grado de Educacién Primaria

1.3 Autoria: MINEDU

II. DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

2.1 Apellidos y nombres del Experto:

2.2 Grado Académico/ especialidad
_,mgat,rmn. en_ administhoudn

2.3. Profesién: e
........ wfssorn. en.. ecdvcasiof.. . poamana

2.4 Institucién donde labora:

2.5 Cargo que desempeiia:
C  SecreTodio C\((\(ll'{h\ co,
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DIMENSION —
Indicad : ———2ION I: NIVEL T Suficiencin [ Claridad [Coherencis]
- or L.1: Identifica informacion explicita v !TER*\L Claridad |Coherencin Relevancia| Olservacione suorrenran
3 | Segtn el texto “Una persona ¥ relevante, SHECE e
6 {domingo pasada? W especial para mi”, ;qué Tugar visita Gabricadl | SN0 ISINO [si]No
Segun el texto “U - . -
. i na persona muy especi Ry - o~ ~
s de Elena Visquez? ¥ €special para mi, Seglin Gabriels, ze6mo son Tos 7
¢Segin el texto *, Una pers, : - e
Ona muy especia i : o e
— q;edarse en casa de su madrina? ¥ especial para mi™, 4por qué a Gabriela Jg gusta
egun el texto “{Su : 7 /
i=usy cumple un afio!™, hg i -
con su descripeion. P " haz una linea para relacionar s nombres /
Indi -
icador 1.2 Reconoce I sccuencia de heehos o ncciones, ST IND /
16 |Seein el texto *jSus SI_NO st No st [No
@ cum e . - )
 rimera? isusy ple un afio!”, ;cudl de as siguienles acciones ocurrip ~
21 [Segin el texto *A o u v -
: prendamos a mantar bicicleta™ : ;
aprender a montar bicicleta? + 4qué debes hacer primero para 7 o - v
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCI
, N 23 AL T - -
Indicador 2. 1: Deduce of tema z;nﬁncncm Claridad  [Coherencia [Relevancia
B Ty — - — NO ! ' :
;s o el texto jMelena dificil?.; De qué irata principalmente este rexto? ~ S[/ - S]l./ R0
_Segin el texto “[Susy cumple un afie!", /De qué trata o texto que hns leido? P 7 — -
Indicadar 2. 2: Deduce el tema de un pirrafo -
I3 | Segun el parrafo del texto: ", Por qué pican los masquitos?”, ¢ De qué trata
principalmente este parrafo? / e /
Indicador 2. 3;: Deduce el propdsito comunicativo -
9 S_r:gu_n ¢l texto “Una persona muy especial para mi', ¢Para qué se ha eserito
principalmente este texto? e 4 - e
9 - . P T r
12 Stjgup ¢l texto "¢ Por qué pican los mosquitos?”, 4lPara qué se ha escrito 1
principalmente este texio? Ve o~
19 _ Seain el texto “;Susv cumple un afio!™, Lpara qué se escribid este texio? 4 . Z
Indicador 2. 4: Deduce el destinatario de un texto, < =
3 o] - P T T : — ——
_ls"-‘.‘.-UH el texto “Melena dificil”, ;a quién estd difigido principalmente ol texto? /| R =
Indicador 2. 5: Deduce relaciones logicas de causn-clecto, <
10 [Seguin el texto *2Por qué pican los mosquitos?, [ por qué pican fos mosquitos? o v %8 Vv
17| Segun el texto jSusy cumple un ano! ; Por qué Susy lepo al zoologico de La v
Rosaleda? (Respuesta abierta) i b b
20 Sepin el texto “Aprendamos a montar bicicleta™, [ por qué es mejor andar en J v v
nciclets sobre una superficie plana v dura? v
Indicador 2. 6: Interpreta expresiones con sentido fignrado.
1 I:n el texto ;Melena dificil?, ;qué signilica la frase “Domina w cabello™? « o 7 7
L En el texto  Por qué pican los mosquitos? ;qué significa “blancos perfectos?™ v s - P
Indicador 2.7: Deduce sentimientos, emociones o estados de dnimo sugeridos por ¢l
texto
7 Scgun el texto “Una persona muy especial para mi™, en I frase “Me ha prometido
jue ¢l proximo domingo iremos con su familia a la Isla de los Monos, {No puedo v 7 e s
esperar!. qué emocion expresa Gabriela en la frase subravada?
23 | Sepin el texto *Aprendamos a montar bicicleta™, lee nuevamente esta parte del
texto: i Ya estis listo para practicar con t bicicleta!™ ;Qué emocion expresa estt / 8 7 S
wacion?
Indicador 2.8: Deduce el significado de palabras o expresiones en contexto
22 | Segin el texto “Aprendamos a montar bicicleta™, ;qué quicre decir que uses uni 7 V| J /
hicicleta “a tu medida™? " : - = -
DIMENSION 3: NIVEL CRITICO REFLEXIVO Suficiencia  [Claridad  [Coherencia_ [Relevancia
e = TopiniG TR si_No st [yno st [No
Indicador 3.1: Utiliza ideas del texto para sustentar UL opinion. — S1_INO S 0 -
H t:n ¢l texto  Melena dificil”?, Cual de las siguientes ideas del tex1o serviria para v/ v Va )
\povar la opinién de Francisco? -
Indicador 3.4: Aplica ¢l contenido del texto a otras suu_.'fno.ucs. : .
14 [Segun el texta ™ Por qué pican los mosquitos?”, ;quién ticne mas posibilidades Ge -/ / v /
ser picado por los mosquitos?
Indicador 3.5: Evalia ¢l uso de recursos formales en & """‘;' ren, (En qué parte / / ./
T lela” erva la aeen, (L > pi
24. [Segun ¢l exto *Aprendamos a montar bicicleta”, observa la imagen, ;Ln g /
el texto podria incluirse esta imagen ?
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IIL OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:

Observaciones {precisar si hay suficiencia): GW'HQ'E?U‘M“‘G‘...
Opinidn de aplicabilidad: ~Aplicable X Aplicable después de corregir [ | No aplicable | |
Nombresy { :
. < SVRT NI N°
Apellidos Megve !, Duane Qoine DNIN 40032 6 ga
Discuciin Teléfono  Celular
domiciliaria Ad. &:{2,_ Ane. [T Fyazzyqe L
Titulo 3
profesional / tmlu Tt v A @1 Dy v LB
Especialidad Firma
Grado
Acdmiss My, € adwminiiTrece’ de fo
Tadeca e
Metodélogo/ Luear v fecha
temitico =42 . o /o 5 fecau

i i i i lado.
IPertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formu ) . - )
IRelevancia: El item es apropiado para representar al componente 0 dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo e dimensia
Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

Cusco, 3¢ de septiembre del 2025
CARTA PODER
St(@) D ... Alfaro. comEnez., Yoy Maclese
Asunto: Revalidacién de instrumento, por criterio de especialista
DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacion de la especialidad Primaria con
el proposito de solicitar su ayuda en relacién a mi tesis de Licenciatura. Esta investigacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LE N.°
51017 MARISCAL GAMARRA?, se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacion
entre la comprension lectora y la produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de la Institucién Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025 . Con el propdsito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacion, me permito solicitar su colaboracion en el proceso de revalidacion
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad y pertinencia del instrumento en la actual investigacion:

1. Certificado de revalidez de la “Prueba diagnostica de escritura para cuarto grado

de Educacién Primaria”

Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:

. Instrumento de evaluacion correspondiente

. Ficha de informe de evaluacion y validacion del instrumento por el experto
. Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
. Matriz de operacionalizacion de la variable.

. Matriz de consistencia.

Agradezco de antemano su valiosa colaboracién y el tiempo que dedicara a este proceso.
Quedo a su disposicion para cualquier consulta o aclaracién adicional que pueda requerir.
Me despido cordialmente, expresindole mi sincero agradecimiento y consideracion.
Atentamente, y / / P
/ 7 /
J uanam:un‘gl{oz{durgula
Cel.: 967696910
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INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

1. Lea cada item de la ficha de forma independiente,

2. l:valug cada item segn los criterios descritos, marcando con una “X" su decision en la tabla
de validacion: Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
, - . . >
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada criterio).

Definicion de criterios de validez de contenido

Suficicncia: !Evnll'm si ¢l item contempla de manera completa y adecuada ¢l contenido o
la competencia que se desca medir, Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del

constructo sin omitir elementos relevantes.

Claﬁdad: Se reﬁqre al grado en que el enunciado del item esta formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiicdades, permitiendo que cualquier evaluador o

participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente

guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al proposito de la medicion.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable

de estudio, aportando informacion vélida y significativa.

-~

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.

Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirijase al apartado de
“QOpinion de aplicabilidad del instrumento”. Indique en la seccion de observaciones

si “Hay suficiencia” o por el contrario “No hay suficiencia™.

Nota: Suficiencia, se¢ dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

Marque con una “X” en “Opinion de aplicabilidad™ sobre la apreciacion final que tiene
sobre todo el instrumento:

o Aplicable: El instrumento puede ser utilizado para la recoleccion de datos sin

modificaciones.
Aplicable después de corregir: El instrumento requiere ajusies segun las

observaciones realizadas antes de ser aplicado.
No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replanteamiento

completo.

alar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun

Es importante sen
aria para ser considerado aplicable.

asi, cumplir con la suficiencia neces
6. Por ultimo, escribir sus datos personales, siendo “Metododlogo / Tematico™ su rol
dentro del proceso (p. ¢j., metodologo o especialista tematico).
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Agradecemos su tiempo y dedicacién en este proceso. Su experiencia y juicio
profesional son fundamentales para garantizar la calidad de este instrumento.

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

1. DATOS GENERALES:

L1  Titulo de la investigacion: “RELACION ENTRE LA
COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS, EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA
DEL CUSCO, 2025

1.2 Nombre del insturmento
Prueba diagnostica de escritura para cuarto grado de Educacién Primaria

1.3 Autoria: Minedu

II. DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

2.1 Apellidos y nombres del Experto:
Rlfare Timénez Jeony Marlene

.............................................................................

---------------------------------------------------------------------------------------

......................................................................................

----------------------------------------------------------------------------------------

2.5 Cargo que desempeiia:
Sub Directors
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III. OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): .. 2.0 2y, svf1diendia

pinién de aplicabilidad: Aplicable [ X | Aplicable después de corregir [ | No aplicable [ |

Nombres y
Apellidos \30'“/ Marlene Algsre Simenes T
23859058
Direccion 5 it Re——
domiciliari orge Ochoa o -
taria Teléfono / Celular g8uUTLEYYT
Titulo -
profesional / Doctera en €ducaidn )
iali 2\, SREAGEL CUSCO
Especialidad NN SN Sy
Grado Firma : - 2 -
Académico Doctora o T LA Ll
Metodologo/ g Easaia Sidin. ikt
tematico % oeas

i i i 6rico formulado.
Tpertinencia: El item corresponde al concepto teorico ) ) [
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciad’o del item, es conciso, :_x:;t:t eys ‘:)l::‘; SN e
Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son sufi

Cusco, 30 de septiembre del 2025
CARTAPODER
Sr(a) Dra. Alfaro Jiménez, Yony Marlene
Asunto: Revalidacion de instrumento, por criterio de especialista
DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacion de la especialidad Primaria con
el proposito de solicitar su ayuda enrelacion ami tesis de Licenciatura. Esta investigacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIADE LEN.*
51017 MARISCAL GAMARRA?”, se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacion
entre la comprension lectoray la produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025”. Con el proposito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacion, me permito solicitar su colaboracion en el proceso de revalidacion
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad v pertinencia del instrumento en la actual investigacion:

1. Certificado de revalides de la “Prueba de comprension lectora para cuarto grado

de Educacion Primaria™

Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:

. Instrumento de evaluacion correspondiente

. Ficha de informe de evaluacion y validacion del instrumento por el experto
. Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
. Matriz de operacionalizacion de la variable.

. Matriz de consistencia.

Agradezco de antemano su valiosa colaboracion y el tiempo que dedicara a este proceso.
Quedo a su disposicion para cualquier consulta o aclaracion adicional que pueda requerir.
Me despido cordialmente, expresandole mi sincero agradecimiento y consideracion.
Atentamente,
Juana Mashiell Carrillo Murguia
Correo: juanamashiellcarrillomurguia@gmail com

Cel.: 967696910




INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

1. Lea cada item de la ficha de forma independiente.

2. Evalie cada item segin los criterios descritos, marcando con una “X™ su
decision en la tabla de validacion: Si o No en cada columna correspondiente
a Suficiencia, Claridad, Coherencia Pertinencia y Relevancia. Cada item
debe contar con tres marcas (una para cada criterio).

Definicion de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evalua si el item contempla de manera completa v adecuada el contenido o
la competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir elementos relevantes.

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item estd formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigliedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica v la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al proposito de la medicion.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental v apropiado para valorar la vanable
de estudio, aportando informacion valida y significativa.

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. S1 no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirijase al apartado de
*“Opinion de aplicabilidad del instrumento”. Indique enla seccion de observaciones
si “Hay suficiencia™ o por el contrario “No hay suficiencia”.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

5. Marque con una “X” en “Opinion de aplicabilidad™ sobre la apreciacion final que tiene
sobre todo el instrumento:

¢ Aplicable: El mstrumento puede ser utilizado para la recoleccion de datos sin
modificaciones.

¢ Aplicable después de corregir: El mstrumento requiere ajustes segun las
observaciones realizadas antes de ser aplicado.

» No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replanteamiento
completo.

Es importante seiialar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun
asi, cumplir con la suficiencia necesaria para ser considerado aplicable.

6. Por ultimo, escribir sus datos personales, siendo “Metodologo / Tematico™ su rol

dentro del proceso (p. g]., metodologo o especialista tematico).

Agradecemos su tiempo y dedicacion en este proceso. Su experiencia 'y juicio
profesional son fundamentales para garantizar la calidad de este instrumento.

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

L DATOS GENERALES:
1.1 Titulo de la investigacion: ©
1.2 Nombre del insturmento
Prueba diagnostica de lectura del 4to grado de Primaria
1.3 Autoria: Minedu
II. DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

118



2.1 Apellidos y nombres del Experto:

119

2.2 Grado Académico/ especialidad Deslora..en..€ducacidn

IE

esenen

amaria

2.3. Profesion: Docente

2.4 Institucion donde labora:

TE. . .N° 51013 - Harnsecal Gama

............................................... Tee

2.5 Cargo que desempeiia:
Sob Directora

GLE.

................... R

crsessstnssttananns

CERTIFICADO
[N°_ [FORMULACION DEL ITEM DE REVALIDEZ DEL INSTRUMENTO
DIMENS = Suficiencia | Claridad |C i =
indicador 1.1 Taentiien informen - MVEL LITERAL erencia Relevancial Observaciones/ Sugerencia
oo ormacion explicita y relevante, ST Tno SL[NO [STTw
egun el texto “Una i TR — o
dong:ingo o persona muy especial para mi”, ¢qué lugar visité Gabriela o] ] Sl
6 [Segin el texto “Una persona muy especial S Sen - - v v
0jos de Elena Visquez? i para mF. Segén Gabricls, 4e0mo sanlos v v V|
¢Segin el texto “;Una persona muy especial P2 : /
quedarse en casa de su madrina? Yo para mP, gpor qué a Gabricla % P o
15 |Segin el texto “iSusy cumple un afio!”, haz una i i 4
7 ne
it 53 demoripgita, a para relacionar los nombres o v v
[ndicador 1.2 Reconoce i
; " la secuencia de hechos o acciones, St NOo st [NOo ST No 1 NO
16 Sc_g,un el texto “{Susy cumple un afio!”, geudl de las siguientes acciones ocurria
rimero? v v v v
21 [Segin el texto “Aprendamos a montar bicicleta”. - ué debes hacer prim
s ero
prender a montar bicicleta? 4 p il v v ¥ 7/
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL {Suficiencia_|Claridad |Coherencia |Relevancia
[ndicador 2. 1: Deduce el tema [SI_[NO s INo_[s1 No I_NO
2 |En el texto yMelena dificil?. ;De qué trata principalmente este texto? -~ - “ ’
18 [Segin el texto “iSusy cumple un afjo!”, ; De qué trata el texto que has leido? < ~ o e
[ndicador 2. 2: Deduce cl tema de un pdrrafo
13 | Segiin cl parrafo del texto: “;Por qué pican los mosquitos?”. ¢De qué trata
rincipalmente este pérrafo? v 7/ v v
[ndicador 2. 3: Deduce el propésito comunicativo
Segin el texto “Una persona muy especial para mi”. ;Para qué se ha escrito = y
rincipalmente este texto? e %
12 |Segun el texto “;Por qué pican los mosquitos?”. ;Para qué se ha escrito i y
rincipal este texto? Lo ¢
19 [Segin el texto “;Susy cumple un afio!”, ;para qué se escribid este texto? 4 7 s /|
Indicador 2. 4: Deduce el destinatario de un texto.
3 l Segiin el texto “Melena dificil”, ;a quién estd dirigido principalmente el texto? v v / V|
ndicador 2. 5: Deduce relaciones logicas de causa-efecto.
10 Fegl’m el texto ““;Por qué pican los mosquitos?”. ;Por qué pican los mosquitos? 5 <
n - LG v
17 | Segin el texto jSusy cmpple unaio! ;Por qué Susy llegé al zooldgico de La
Rosaleda? (Respuesta abierta) 4 o 7% v
20 eglin el texto “Aprendamqs a montar bicicleta”, ;por qué es mejor andar en
bicicleta sobre una superficie plana y dura? J v - 7
Indicador 2. 6: Interpreta expresiones con sentido figurado.
I __|Enel texto ;Melena dificil? ;qué significa la frase “Domina tu cabello™? - i - /
11_|En el texto “;Por qué pican los mosquitos?”. ;Qué significa “blancos perfectos™ | 7 / Z
:ndicador 2.7: Deduce sentimientos, emociones o estados de 4nimo sugeridos por el
exto
7 eglin el texto “Una persona muy especial para mf”, en la frase “Me ha prometido
ue el proximo domingo iremos con su familia a la Isla de los Monos, {No puedo |, / o /
sperar!, Qué emocitn expresa Gabriela en la frase subrayada?
23 |Segin el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, lee nuevamente esta parte del
ftexto: “jYa estés listo para practicar con tu bicicleta!” ;Qué emocion expresa esta ’ 2, o /
oracion?
Indicador 2.8: Deduce el significado de palabras o expresi en contexto
22 | Segiin el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, ;qué quiere decir que uses una = ’ > J
bicicleta “a tu medida™? - -
DIMENSION 3: NIVEL CRITICO REFLEXIVO uficiencia |Claridad _[Coherencia |Relevancia
Indicador 3.1: Utiliza ideas del texto para sustentar una opinién. : [s1_|No 1 [No st N0 s1_]No
4 |En el texto ;Melena dificil?, ;Cual de las siguientes ideas del texto serviria para , ~ / J
lapoyar la opinién de Francisco?
Indicador 3.4: Aplica el ido del texto a otras situaciones. =
14 [Seatn el texto “;Por qué pican los mosquitos?”, ;quién tiene més posibilidades de / 7 -~
2 ¢rorquep /|
ser picado por los mosquitos?
ndicador 3.5: Evaltia el uso de recursos formales en el texto. . .
4. [Segtn el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, observa la imagen, ¢En quéparte |/ 6 / #
el texto podria incluirse esta imagen?




[IL. OPINION DE A
PLICABILIDAD DE CUESTIONARIO: '

Dbservaciones (precisar si hay suficienci Sy \42\1 VGGG
Opinién de aplicabilidad:  Apli
: plicable ¥ e
i) Aplicable después de corregir [ | No aplicable
Nombresy =
Apellidos \ﬂom/ Marlene Afare Jimenez DNI N° YE
BlE23
Direccién “
domiciliaria | Serge Ochoa 195 A-L Teléfono/Celular | g g2
Titulo = -
profesional / Ofesars Sducanieh Pnmana i
ESE ialidad Prirmaria |
Grado : Firma Al £
Académico Doctora en Cducaadn. 1
|
Metodélogo/ - s
tematico Lugar y fecha :
N
"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. ” o g 7,
'Relevancia: El item es apropiad p:ri; e al | ompone te o i ;S:c‘it:f;cgim:"m@?
i H tiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, ex3 o
ler'ldad‘ Sglcn e se dice iencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dim
Cusco, 2<yde septiembre del 2025

CARTA PODER

Sr(a)_u\g_. . Pareel . fmd JECTMIONG ... ..oocisirasservsnnsssnsnsssseseness

Asunto: Revalidacion de instrumento, por criterio de especialista

DE MI ESPECIAL CONSIDERACION:

Me dirijo a usted en calidad de estudiante en Educacién de la especialidad Primaria con
el proposito de solicitar su ayuda en relacién a mi tesis de Licenciatura. Esta investigacion
tiene como titulo “COMPRENSION LECTORA Y PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA DE LE N.°
51017 MARISCAL GAMARRA?, se utiliza un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, de enfoque cuantitativo y tiene como objetivo “Determinar la relacion
entre la comprensién lectora y la produccion de textos escritos en los estudiantes de cuarto
grado de educacién primaria de la Institucion Educativa N.° 51017 Mariscal Gamarra,
Cusco, durante el afio 2025” . Con el propésito de garantizar el rigor cientifico necesario
en mi investigacion, me permito solicitar su colaboracién en el proceso de revalidacién
del siguiente instrumento mediante la técnica de juicio de expertos, para garantizar la
confiabilidad y pertinencia del instrumento en la actual investigacion:
1. Certificado de revalidez de la “Prueba de lectura para cuarto grado de Educacion

Primaria”
Para facilitar su revision, se anexan los siguientes documentos:
. Instrumento de evaluacién correspondiente

. Ficha de informe de evaluacién y validacion del instrumento por el experto
. Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
' Matriz de operacionalizacion de la variable.

' Matriz de consistencia.
\gradezco de antemano su valiosa colaboracién y el tiempo que dedicara a este proceso.

Juedo a su disposicion para cualquier consulta o aclaracién adicional que pueda requerir.
Ae despido cordialmente, expresandole mi sincero agradecimientoy consideracion.

itentamente,

Juana Méshiel¥Carrillo Murguia
Cel.: 967696910

120
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INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”
1. Lea cada item de la ficha de forma independiente,

2. Evalie cada item segin los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion: Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada criterio).

Definicion de eriterios de validez de contenido

Suficiencin: Evalia si el item contempla de manera completa y adecuada ¢l contenido o
la competencia que se desca medir, Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del

constructo sin omitir elementos relevantes.

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item estd formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiicdades, permitiendo que cualquier evaluador o

participante lo interprete de la misma forma.
Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaceion

del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al proposito de la medicion.

Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable

de estudio, aportando informacion vélida y significativa.

3. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.

4. Una vez que ha finalizado de marcar los criterios por cada item, dirfjase al apartado de
“Opinién de aplicabilidad del instrumento™. Indique en la seccion de observaciones
si “Hay suficiencia” o por el contrario “No hay suficiencia”,

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para
medir la dimension

Marque con una X7 en “Opinion de aplicabilidad” sobre la apreciacion final que tiene

5.
sobre todo el instrumento:

o Aplicable: EI instrumento puede ser utilizado para la recoleccion de datos sin
modificaciones. _ _ 7 ’

+ Aplicable después de corregir: El instrumento requiere ajustes segun las
observaciones realizadas antes de ser aplicado. )

s No aplicable: El instrumento necesita modificaciones profundas o un replanteamiento

completo.

ar que un instrumento puede incluir observaciones y, aun

Es importante seial '
aplicable.

asi, cumplir con la suficiencia necesaria para ser considerado
6. Por ultimo, escribir sus datos personales, siendo “Metodologo / Tematico™ su rol
dentro del proceso (p. ¢]., metodologo o especialista tematico).

Agmdf:cemos su tiempo y dedicacion en este proceso. Su expericncia y juicio
profesional son fundamentales para garantizar la calidad de este instrumento.

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

I. DATOS GENERALES:
1.1 Titulo de la investigacion: “RELACION ENTRE LA
COMPREgISION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS, EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO
Sttty DE PRIMARIA
1.2 Nombre del insturmento
Prueba diagnéstica de lectura para cuarto grado de Educacién Primaria
1.3 Autoria: Minedu g e
IL DATOS PERSONALES DEL EXPERTO

2.1 Apellidos y nombres del Exp:? :
Vel

Arcel. Juna. Fordnand,

.
cren

2.2 Grado Académico/ especialidad Maj- on.Eo C/UFdCfaf/?
Especuldda ou o
4

eebsase

Jiconando.en edvca 7.

2.3. Profesi6n:

2.4 Institucién donde labora:

w2 S50 Stla. Losc

2.5 Cargo que desempeiia:

2ocenln

Seestssssasanttssisatesisecansanaen
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N’ [FORMULACION DEL ITEM

CE
RTIFICADO DE REVALIDEZ DEL INSTRUMENTO
e : DIMENSION T: NIVEL LTTERAL J[ Suficiencia \ Claridad \Coherencia \Relevancia Observaciones / Sugerencias
ndicador 1.1 : Identifica informacién explicita y relevante, lsi Txo [si{no | T
5 | Segin el texto “Un i ) oy ARG KNG, S
e a persona muy especial para mi”, ;qué lugar visito Gabriela el [ .«\ \ ¥ \ \ )&l\ ‘ X\ S =
6 |Segin el texto “Una persona mu: i . Seql i \ \ L T
s Vﬁwzz? y especial para mi”, Segin Gabriela, ;cémo son 105\ 3 } \ 7 \ Y/} Y\/ 1 1
B | ;Segin el texto ", Una persona muy especial para mi” é i —}
quedarse en casa de su madrina? o e \ 7 L Y ﬁ\ L‘/ \ Y/‘l \
15 | Seglin el texto “|Susy cumple un afiol”, haz una linea laci X
r A B para relacionar los nombres \ W \ \ ./\ \ / \ \ % \ Y \
Indicador 1.2 Reconoce la secuencia de hechos o acciones. st [No 81 [No iSL |NO Bt o |
16 Se'.g\'m el texto “{Susy cumple un afio!”, jcul de las siguientes acciones ocurrio J
primero? (e \ \ ‘y\ \ X\ \ KJ [
21 [Segin el texto “Aprendamos a montar bicicleta”, jqué debes hacer primero para e
aprender a montar bicicleta? X \ \ X \ \% \ \
DIMENSION 2: NIVEL INFERENCIAL TSuficiencia_[Claridad _|Coherencia |Relevancia|
{Indicador 2. 1: Deduce ¢l tema ST NO__|sL_[NO_[s1 NO ls1 {NO
R TEn el texto ;Melena dificil?. ;De qué trata principalmente este texto? | v\ A | 7|
18 [Segun el texto “jSusy cumple un afiol”, ¢De qué trata €l texto que has leido? | x| A v\ 1 x|
Indicador 2. 2: Deduce el tema de un pirrafo
\13 Segin el parrafo del texto: “{Por qué pican los mosquitos?”, (D qué trata
brincipalmente este parrafo?

X

‘lndicador 2. 3: Deduce el propésito comunicativo

principalmente este texto?

‘\2 \Segﬁm el texto *,Por qué pican los mosquitos?”. ;Para qué se ha escrito

‘\

|

‘9 ‘ Segin el texto “Una persona muy especial para mi". ;Para qué se ha escrito \
brincipalmente este texto? \\

[
\
4
g

‘19 |Segin el texto *jSusy cumple un afio!”, jpara qué se escribio este texto?

‘lndicndor 2. 4: Deduce ¢l destinatario de un texto.

\
\
\
|
\
\
\
\
\
\
|
\

{
L]
‘3' \Segﬁn ol texto “Melena dificil”, ;8 quicn esté dirigido principalmente dtexto? | Y
\—lmndor 7. 5 Deduce relaciones 10gicas de causa-cfecto, \ \

‘l 0 |Segin el texto “;Por qué pican los mosquitos?, ;por qué pican los mosquitos? J [
— ) ' £ 2 i
F Segin el texto jSusy cumple un afiol ;Por qué Susy lepd al zooldgico de La \ LV L “/
Rosaleda? (Respuesta abierta)

I« 1 14
‘20 vﬁegun el texto “Aprendamos a montac bicicleta”, ;por qué es mejor andar en

icicleta sobre una superficie plana y dura? ["2?‘ \ —X 7'4[
Indicador 2. 6: Interpreta expresiones con sentido figurado,

{t |En el texto jMelena dificil?, ;qué significa la frase “Domina tu cabello™ EA A AN <l 1

It {Enel texto “;Por qué pican los mosquitos? jqué significa “blancos perfecios? | | \ | 3

Indicador 2.7: Deduce sentimientos, emaciones o estados de Animo sugeridos por el \ \ [ X ‘ \ \ W
'

Segiin ¢} texto “Una persona muy especial para mi”, en a frase “Me ha prometido
que el proximo domingo iremos con su familia a la Isla de los Monos.
sperar!, qué emocion expresa Gabrieta en Ja frase subrayada?

3 | Segin el texto * Aprendamos a montar Bicicleta”, loe nuevaments esta parie del

' s li i oioletal™ ;Qué emocion expresa esid
hexto: Y4 estas fisto para practicar con Picicletal™ ; Qué emocion exp

1No puedo

1 sienificado de p alabras o expresiones ei contexta
s — - -

Segran e} texto “ Aprendamos a montar bicicleta”, {4 quiere decir que Uses u

3“3  medida™

EL CRITY X

73.1: Utiliza ideas del texto para sus%enf:;l:::j 2 a—:‘:;:;x ——
] i, ;Cual de las SigW

2} texto Melend difiet

En e i

2 i
jsco?
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111. OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): jf .4?/ Suliclencda

Opinién de aplicabilidad: Aplicable | X 1 Aplicable después de corregir | | No aplicable [ |
Nombres y
- dinznd Fovesl Lo . 470785
: Fevdinand 7orce/ Z vxa z3 ,
Direcciéi
domiciliaria , ~ é Teléfono / Celular
Ay Brasil Z-/8- Ceosco 369X 330
Titulo
profesional / //ﬂ”l/”ﬂé exn 527/1/6676'/0;/ £ ,/e )Vua
Especialidad 4 Firma
Grado 3z
Académico M oy /s é y on Z%/(J&/ﬂ/
Metodélogo/ |74
temiético Lugar y fecha 5]{0/ 29 /d g /Zi
Perti ia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Rel ia: El item es apropiado para representar al componente o dimen.sién wpeciﬁca. del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el iado del item, es exacto y directo

Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

su ticmpo y dedicacion en este proceso. Su CXPCAICNCI Y JuIcio
n fundamentales para garantizar I calidad de este instromento

DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

TOS GENERALES:
Titulo de Ia investigacion: “RELACION ENTRIE LA
COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION DE TEXTOS

RITO ENLSIUDIANILS DE CUARTO GRADO DE PRIMARIA

llidos y nombres del Experto:
vaa. tfer (‘/I/)ﬂ/? (/(

m‘némmolapeclahdad Has. . on Felvcacds

asa fu;a,)

B LT TP
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