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RESUMEN

El presente estudio tuvo como propdsito determinar la eficacia del programa de creacion
de cuentos en la estimulacion del habito lector en nifios de 4 afios, considerando sus dimensiones
de interés por explorar cuentos, atencion y disfrute, comprension inferencial, reconocimiento de
componentes del cuento y valoracion del cuento como objeto significativo. La investigacion se
desarroll6 en una institucion educativa inicial del distrito de Cusco durante el afio 2025,
trabajando con una muestra de 49 nifios, distribuidos en el aula Amistad (grupo control, n = 24)
y Sinceridad (grupo experimental, n = 25), seleccionados mediante muestreo no probabilistico
por conveniencia. El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con alcance
explicativo y disefio cuasiexperimental con pretest y postest en grupos no equivalentes. Para la
recoleccién de datos se empled la Escala de Habito Lector de elaboracién propia adaptada al nivel
inicial, evaluando las cinco dimensiones mencionadas.

Los resultados descriptivos evidenciaron mejoras minimas en el grupo control y avances
significativos en el grupo experimental en todas las dimensiones evaluadas. Asimismo, los
analisis inferenciales mediante la prueba de Wilcoxon demostraron diferencias estadisticamente
significativas en el grupo experimental con valores de p = 0.000 en todas las dimensiones y en el
habito lector general, mientras que el grupo control presentd variaciones pequefias con valores de
p > 0.020, atribuibles al desarrollo natural. Se concluye que el programa estimula
significativamente el habito lector y fortalece de manera notable el interés, la participacion, la
comprension inferencial, el reconocimiento estructural del cuento y su valoracion afectiva,
aceptandose la hipotesis general y las hipotesis especificas planteadas. Se recomienda
institucionalizar el programa y promover espacios creativos permanentes que integren la
narracion, ilustracion y produccion de cuentos para enriquecer la formacion lectora en la primera

infancia.

Palabras clave: Creacion, creacion de cuentos, cuento, habito, habito lector, Lectura, Programa,

estimular.



ABSTRACT

This study aimed to determine the effectiveness of a story creation program in stimulating
reading habits in 4-year-old children, considering the dimensions of interest in exploring stories,
attention and enjoyment, inferential comprehension, recognition of story components, and
appreciation of stories as meaningful objects. The research was conducted in an early childhood
education institution in the Cusco district during 2025, working with a sample of 49 children
distributed between the Amistad (Friendship) classroom (control group, n = 24) and the
Sinceridad (Sincerity) classroom (experimental group, n = 25), selected through non-probability
convenience sampling. The study employed a quantitative, applied approach with an explanatory
scope and a quasi-experimental design using pre-test and post-test in non-equivalent groups. Data
was collected using the Reading Habit Scale, developed specifically for the early childhood level,

which assessed the five dimensions mentioned.

The descriptive results showed minimal improvements in the control group and
significant progress in the experimental group across all evaluated dimensions. Furthermore,
inferential analyses using the Wilcoxon test demonstrated statistically significant differences in
the experimental group (p = 0.000) across all dimensions and in overall reading habits, while the
control group showed small variations (p > 0.020), attributable to natural development. It is
concluded that the program significantly stimulates reading habits and notably strengthens
interest, participation, inferential comprehension, structural recognition of stories, and their
affective appreciation, thus supporting the general and specific hypotheses presented. It is
recommended that the program be institutionalized and that permanent creative spaces be
promoted that integrate storytelling, illustration, and story production to enrich early childhood

reading development.

Keywords: Creation, story creation, story, habit, reading habit, reading, program, stimulate.
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INTRODUCCION

1.1 Planteamiento del problema

La utilizacién de cuentos infantiles como herramienta para estimular habitos lectores en
los nifios tiene un impacto favorable en las acciones que ellos realizan, reflejado en el agrado que
manifiestan cuando leen o se les narran historias en el jardin o en casa. Por ello, es importante
que el nifio cree su propio cuento para fomentar de manera auténoma el habito lector (Calderén
& Ypanaqué, 2017).

De acuerdo con una investigacion realizada por la UNEFM-Ecuador, la creacion de
cuentos se convierte en una herramienta didactica valiosa en la educacion inicial. Esta practica,
ademas de captar la atencién de los nifios, les proporciona recursos como futuros lectores y les
permite construir sus propios saberes. También contribuye al desarrollo de sus habilidades
comunicativas, orales y escritas, y estimula la adquisicién de habitos de lectura, la imaginacion,
el vocabulario y competencias fundamentales (Puetate & Esteves, 2023).

Asimismo, se reconoce que la creacién de cuentos permite alcanzar objetivos del
Curriculo de Educacion Inicial. Los rincones o espacios de aprendizaje se convierten en
escenarios donde los nifios desarrollan actividades disefiadas para fortalecer habilidades. Entre
ellas destaca el habito de lectura, que puede potenciarse significativamente mediante esta
estrategia, estimulando la creatividad, la comprension textual y las competencias comunicativas
(Puetate & Esteves, 2023).

Respecto a los habitos lectores, segun la Universidad Externado de Colombia, los nifios
deben iniciar este habito antes de la etapa escolar. La familia es el primer agente promotor de la
lectura, pero, ante la falta de esta practica en el hogar, la maestra debe asumir un rol activo como
animadora, tanto para los nifios como para sus familias (Aya, 2019).

La motivacion hacia la lectura no se limita a ensefiar a leer y escribir; también implica
que el nifio comprenda sus beneficios, como el disfrute, el interés por descubrir cosas nuevas y la
estimulacion de su imaginacion. Ademas de fomentar el desarrollo de habilidades linglisticas
(Aya, 2019).

En el Per(, segin la Universidad José Carlos Mariategui-Moquegua, se resalta la
importancia del rol de padres y docentes en estimular la lectura y creacion de cuentos.
Recomiendan leer cuentos con ilustraciones y textos breves, lo que permite desarrollar la
imaginacion. Crear cuentos fortalece la creatividad, consolida habilidades linguisticas y despierta
curiosidad por la lectura autbnoma, sentando las bases para futuras competencias comunicativas
(Roque & Chura, 2023).

La EESPP “Tarapoto” afirma que incentivar el habito lector en nifios de 4 afios requiere
estrategias como pequefias bibliotecas accesibles, momentos exclusivos de lectura y libertad para

explorar libros. La creacidn de cuentos destaca como una estrategia enriquecedora que convierte



al nifio en protagonista activo del proceso lector y escritor, desarrollando habilidades narrativas,
ampliando su vocabulario y comprension de manera ludica (Regalado, 2023).

En zonas urbanas, aunque ha mejorado la comprension lectora, el habito lector enfrenta
desafios. La exposicién temprana a dispositivos electrénicos puede afectar negativamente la
atencion y el pensamiento critico (Rosario, 2023). En zonas rurales, la falta de recursos limita este
hébito, pero las bibliotecas itinerantes han demostrado ser efectivas al proporcionar libros y
actividades literarias que enriquecen el lenguaje y estimulan la creatividad (Universidad César
Vallejo , 2022).

Durante la primera infancia, el desarrollo del habito lector cumple un papel esencial en el
fortalecimiento del lenguaje, la comunicacion, el pensamiento simbdlico y diversas capacidades
cognitivas que seran fundamentales para aprendizajes posteriores. Entre los 0y 5 afios, el cerebro
de los nifios presenta una gran plasticidad, lo que hace que las experiencias de estimulacion
temprana vinculadas al lenguaje y la lectura influyan de manera significativa en su desarrollo
integral. En este marco, promover la creacion de cuentos en nifios de 4 afios adquiere especial
importancia, ya que favorece la alfabetizacion emergente, entendida como el conjunto de
habilidades, conocimientos y actitudes previas al aprendizaje formal de la lectura y la escritura.
De acuerdo con el Ministerio de Educacion del Per(, en esta etapa los nifios muestran interés por
observar e interpretar imagenes, escuchar relatos y realizar trazos o signos semejantes a la
escritura, evidenciando asi un acercamiento espontaneo al lenguaje escrito y a la construccion de
significados (Ministerio de Educacion del Perd, 2017).

A los 4 afios, los nifios potencian significativamente su imaginacion y pensamiento
simbolico, lo que les permite crear historias, personajes y situaciones imaginarias con mayor
facilidad. La elaboracion de cuentos contribuye no solo al enriquecimiento del vocabulario y al
desarrollo de la expresion oral, sino también al fortalecimiento de habilidades cognitivas como la
memoria, la atencion, la secuencia logica y la organizacion de ideas. Asimismo, las narraciones
les brindan la oportunidad de manifestar emociones, vivencias y percepciones sobre el mundo
que los rodea, favoreciendo el gusto por la lectura y la confianza para comunicarse. Diferentes
estudios sefialan que los nifios que participan desde temprana edad en actividades relacionadas
con la lectura y la narracion suelen desarrollar mejores competencias linglisticas, mayor
comprension lectora y un disfrute lector significativo en los afios, posteriores de su formacion
escolar (Moscoso, 2024).

La relevancia del problema radica en que, actualmente, muchos nifios presentan limitadas
oportunidades para desarrollar el habito lector dentro del hogar y en algunos contextos educativos.
El incremento del uso excesivo de dispositivos electrénicos, la disminucidn de espacios de lectura
compartida y la poca interaccion verbal entre adultos y nifios afectan negativamente el desarrollo
del lenguaje y la imaginacion infantil. Cuando no se estimula adecuadamente el habito lector en

la primera infancia, pueden surgir dificultades posteriores relacionadas con la comprension



lectora, la expresion oral, la capacidad de atencion y el rendimiento académico. Asimismo, la
falta de experiencias narrativas limita la creatividad y la capacidad de los nifios para comunicar
emociones e ideas de manera adecuada (UNICEF, 2024).

Asimismo, promover la creacién de cuentos desde edades tempranas contribuye al
fortalecimiento de las relaciones afectivas y sociales. Cuando los nifios participan en actividades
narrativas, aprenden a escuchar, respetar turnos de participacién y comprender diferentes puntos
de vista, desarrollando habilidades socioemocionales fundamentales para la convivencia. La
narracion también favorece la empatia, ya que permite que los nifios comprendan emociones y
situaciones representadas por los personajes. Por ello, el trabajo pedagdgico basado en cuentos y
narraciones no solo tiene beneficios linguisticos, sino también emocionales y sociales (UNICEF,
2024).

Es importante sefialar que esta etapa se diferencia de los nifios de 5 afios, quienes
generalmente presentan un mayor dominio del lenguaje escrito y una comprension mas
estructurada de la lectura y escritura. Del mismo modo, en nifios de 2 y 3 afios las habilidades
linglisticas y simbdlicas ain se encuentran en proceso inicial de formacion, por lo que las
estrategias pedagdgicas deben centrarse principalmente en la exploracién oral, sensorial y ludica.
En cambio, a los 4 afios existe una mayor disposicion para participar en actividades de creacién
narrativa, dramatizacion y representacién grafica de historias, lo que convierte esta edad en una
etapa clave para fortalecer el habito lector y la alfabetizacion emergente (Ministerio de Educacion
del Peru, 2017).

En resumen, a los 4 afios, la creacion de cuentos apoya el desarrollo integral del nifio,
fortalece el lenguaje y la alfabetizacion emergente, estimulando la creatividad, autoestima y
expresion emocional. Se entrelaza con formas de arte y establece una base sélida para
aprendizajes posteriores (Ministerio de Educaciéon del Pert, 2017).

En la I.E.I. Nacional A.S.B, mediante la evaluacion diagnostica realizada a los nifios de
4 afos de la I.E.I en el area de comunicacidn, cuya competencia era “se comunica en su lengua
materna”, donde su item evaluado era “cuenta una historia apoyandose de imagenes y dibujos” se
obtuvo como resultado que el 56% de los estudiantes se encuentra en un nivel regular. Este dato
indica que mas de la mitad de los estudiantes presenta dificultades para narrar de forma clara,
coherente y estructurada una historia a partir de apoyos visuales. Por otro lado, en cuanto a la
competencia “se comunica en su lengua materna”, donde su item evaluado era “comprende un
cuento breve” se obtuvo que el 84% de los estudiantes se un encuentra en un nivel regular. Este
dato evidencia que los nifios atn tienen dificultades para comprender con profundidad las historias
que escuchan o leen, lo cual sefiala una clara necesidad de fortalecer el habito lector desde edades
tempranas. Un nivel regular indica que, si bien los nifios muestran ciertas habilidades bésicas para
comprender un cuento, todavia no logran interpretar completamente las tramas, personajes o

mensajes que estos contienen. Esto resalta la importancia de implementar estrategias mas



dindmicas y constantes que promuevan la lectura de manera atractiva y significativa. Acciones
como leerles cuentos de forma frecuente, permitirles explorar libros de acuerdo a sus intereses y
motivarlos a crear sus propias historias pueden mejorar progresivamente su comprension lectora.

Asimismo, a través de observaciones y registros sistematicos, se identificd baja
participacion de los nifios en el sector de lectura del aula. El espacio es reducido, poco ambientado
y con escasa disponibilidad de cuentos adecuados. Esta falta de estimulo disminuye el interés de
los nifios por acercarse a los libros. Ademas, no se han integrado de forma transversal actividades
de animacién a la lectura en la programacion curricular. Esta situacion responde a una serie de
factores interrelacionados que limitan la funcionalidad y el impacto pedagdgico de dicho espacio
en el desarrollo del habito lector desde edades tempranas.

En primer lugar, se evidencié que el sector de lectura cuenta con un espacio fisico
reducido, poco acogedor y escasamente ambientado, lo cual no propicia la exploraciéon auténoma
ni el disfrute de los libros por parte de los nifios. Este entorno poco estimulante disminuye el
interés de los menores por acercarse a los textos y permanecer en ese sector, afectando
negativamente su vinculacién con el mundo de la lectura.

En segundo lugar, se constat6 una limitada disponibilidad de cuentos infantiles adecuados
para el grupo etario, lo que restringe las oportunidades de contacto frecuente y significativo con
materiales literarios variados, pertinentes y de calidad. Esta carencia de recursos impacta
directamente en la capacidad del aula para ofrecer experiencias lectoras que fomenten la
imaginacion, el lenguaje, la comprension oral y la sensibilidad literaria.

Adicionalmente, se observO la ausencia de estrategias institucionales sistematicas y
sostenidas para el fomento del habito lector en la programacién curricular. Las actividades
orientadas a la animacion a la lectura y a la narracion de cuentos no se encuentran integradas de
manera transversal en las practicas pedagdgicas diarias, lo cual limita el acceso equitativo de los
nifios y nifias a situaciones enriquecedoras relacionadas con la literatura infantil.

A ello se suma una problemética vinculada directamente a la provision y calidad del
material educativo proporcionado por el Ministerio de Educacion. Si bien la institucion recibe
libros que contienen cuentos infantiles como parte de los materiales oficiales asignados para el
desarrollo del area de comunicacion, se ha constatado que, en varios casos, dichos textos
presentan graves deficiencias en su impresion. Al momento de revisarlos, se ha encontrado que
los cuentos estan desordenados, carecen de coherencia y no siguen una secuencia légica
comprensible, lo cual afecta seriamente su utilidad pedagégica y dificulta su uso con los nifios en
el aula. Esta situacion es especialmente preocupante, considerando que el Ministerio es el ente
responsable de garantizar la entrega oportuna y adecuada de los libros impresos al inicio del afio
escolar.

Todo lo anterior evidencia la urgencia de fortalecer las condiciones fisicas, materiales y

pedagogicas para fomentar la lectura en Educacion Inicial. La creacion de cuentos es una



estrategia clave para atender esta necesidad, ya que promueve el lenguaje oral, la creatividad y el
gusto por la lectura. Ademas, puede combinarse con recursos como imagenes, titeres y
dramatizaciones, adecuandose a las caracteristicas de los nifios de 4 afios

Por todo lo expuesto, se pretende estudiar dichas variables en nifios de 4 afos, etapa
crucial en la que se desarrollan el 80% del cerebro, y se consolidan aspectos fisicos, cognitivos y
sociales. La educadora Yolanda Reyes resalta que uno de los principales desafios en América
Latina es la desigualdad en las bases educativas y en los niveles de alfabetizacién, ya que muchos
nifios carecen de experiencias lectoras previas desde la primera infancia (Pontificia Universidad
Catolica de Chile, 2023).

Es por ello que esta investigacion pretende estimular el habito lector. Segun el documento
nacional para leer en el nivel inicial, los docentes deben facilitar experiencias lectoras placenteras,
donde los nifios interactGen con textos, construyan interpretaciones y fortalezcan sus habilidades
lectoras. Asi, estaran mejor preparados para el proceso formal de lectura, disfrutando del acto de
leer desde etapas tempranas (Ministerio de Educacion del Perd, 2020).

Si no se implementan estrategias eficaces para estimular el habito lector desde los 4 afios
como la creacion de cuentos y la ambientacidn adecuada del sector de lectura, es probable que los
nifios enfrenten dificultades futuras en su desarrollo comunicativo, como dislexia (dificultad en
la decodificacion y comprension de textos) o disgrafia (trastornos en la escritura), las cuales
podrian afectar directamente su rendimiento académico y autoestima.

El pronéstico es favorable si se actia de forma oportuna, fortaleciendo los entornos de
lectura en el aula y en el hogar, capacitando a docentes y familias, y ofreciendo materiales de
calidad. A través de actividades como la creacion de cuentos, se puede prevenir la aparicion de
dificultades en la alfabetizacion inicial, mejorar la comprension lectora y establecer una base
solida para el aprendizaje formal.

El control del prondstico requiere un enfoque preventivo e integral: adecuacion del
entorno lector, planificacion de estrategias didacticas ludicas y sostenidas, evaluacion continua
del progreso del nifio y trabajo conjunto con la familia. Esta intervencion temprana puede reducir
la brecha educativa y prevenir trastornos del aprendizaje relacionados con el lenguaje,
potenciando asi una educacion inclusiva y equitativa desde los primeros afios.

La importancia del presente estudio esta implicita en todo este argumento ya expuesto, lo
cual nos lleva a formular la siguiente pregunta de investigacion:

1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general
¢Coémo el programa de creacion de cuentos estimula el hébito lector en nifios de cuatro

afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025?



1.2.2 Problemas especificos
1. ¢Como el programa de creacion de cuentos estimula el interés por explorar cuentos en
el aula en nifos de cuatro afnos de Educacién Inicial, Cusco — 20257
2. ¢Como el programa de creacion de cuentos estimula la atencion y disfrute durante la
lectura en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025?
3. ¢Cbémo el programa de creacion de cuentos estimula la comprension inferencial
(anticipa y deduce) en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025?
4. ;Como el programa de creacion de cuentos estimula el reconocimiento de los
componentes del cuento en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025?
5. ¢Como el programa de creacion de cuentos estimula la valoracion del cuento como
objeto significativo en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025?
1.3  Objetivos de la investigacion
1.3.1  Objetivo general
Determinar como el programa de creacion de cuentos estimula el héabito lector en nifios
de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025
1.3.2 Obijetivos especificos
1. Determinar como el programa de creacidn de cuentos estimula interés por explorar
cuentos en el aula en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025
2. Determinar como el programa de creacion de cuentos estimula la atencion y disfrute
durante la lectura en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025
3. Determinar como el programa de creacién de cuentos estimula la comprensién
inferencial (anticipa y deduce) en nifios de cuatro afios de Educacién Inicial, Cusco —
2025
4. Determinar como el programa de creacion de cuentos estimula el reconocimiento de
los componentes del cuento en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco —
2025
5. Determinar como el programa de creacion de cuentos estimula la valoracion del
cuento como objeto significativo en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco
- 2025
1.4 Lineade investigacion
Esta investigacion tiene como linea de investigacion Ensefianza — Aprendizaje, el cual se
basa en la metodologia de la investigacion, con el fin de describir, explicar o predecir patrones de
comportamiento y mejorar la practica docente y el rendimiento estudiantil (Hernandez,
Ferndndez, & Baptista, 2014).



1.5 Hipotesis de la investigacion
1.5.1 Hipdtesis general

El programa de creacion de cuentos estimula significativamente el habito lector en nifios
de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025
1.5.2 Hipdtesis especificas

1. El programa de creacidn de cuentos estimula significativamente el interés por explorar
cuentos en el aula en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025

2. El programa de creacion de cuentos estimula significativamente la atencion y disfrute
durante la lectura en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025

3. El programa de creacion de cuentos estimula significativamente la comprension
inferencial (anticipa y deduce) en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco —
2025

4. El programa de creacion de cuentos estimula significativamente el reconocimiento de
los componentes del cuento en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco —
2025

5. EIl programa de creacion de cuentos estimula significativamente la valoracion del
cuento como objeto significativo en nifios de cuatro afios de Educacién Inicial, Cusco
—2025

1.6  Justificacién e importancia del estudio

La presente investigacion se justifica debido al nulo andlisis e investigacion previa sobre
la estrategia de creacion de cuentos y su estimulacion en el habito lector de los estudiantes de la
institucion educativa en cuestién. Por ello, se busca ampliar el conocimiento cientifico en el
ambito de la educacion inicial a través de dicha investigacion.

1.6.1 Conveniencia

La presente investigacion sirve para aplicar el programa de estrategia de creacion de
cuentos, observar y conocer su influencia en la estimulacion lectora, asi como también para
conocer la efectividad de dicha estrategia para favorecer el aprendizaje de los nifios en dichas
variables, donde los resultados obtenidos seran aprovechados para implementar dicho programa
de estrategia en las sesiones de clase con el objetivo de promover e impulsar la lectura en los
nifios desde temprana edad.

Por otra parte, esta investigacion también contribuira al desarrollo y enriquecimiento de
conocimientos, asi como también a desarrollar y aplicar nuevas estrategias que ayuden a fomentar
la imaginacion y lectura en nifios de educacion inicial.

1.6.2 Relevancia social

La importancia de la presente investigacion para la poblacién objeto de estudio y en

general se verareflejada en el aumento de interés por parte de los nifios hacia la lectura de cuentos,

asi como también en la satisfaccion que los mismos al crear o leer un cuento, esto generando que



a futuro puedan adquirir habitos lectores y buena escritura a través de dicha estrategia cuya
herramienta principal es la imaginacion y lenguaje para la creacion de sus cuentos. De esta
investigacion no solamente se beneficiaran los nifios de la I.E.I. Augusto Salazar Bondy, sino que
también se pretende que el beneficio sea para todos nifios de las diferentes instituciones educativas
de nivel inicial de la region, ya que los resultados serviran de base para que proximos estudios
perfeccionen o generen otras estrategias innovadoras y adaptadas a la regién, garantizando la
promocion del habito de la lectura y la escritura en la nueva generacion para un futuro de estudio
enriquecedor.
1.6.3 Implicancias précticas

Los resultados de la presente investigacion serviran de base para aplicar futuras sesiones,
actividades y/o programas para estimular el habito lector, potenciar la imaginacion, mejorar la
calidad de aprendizaje e impulsar la escritura a futuro en los nifios. Se pretende que este estudio
se convierta en una herramienta necesaria para las autoridades de las diferentes entidades y/o
instituciones educativas competentes para crear conciencia y desarrollar métodos alternativos que
permitan fortalecer este habito de la lectura tan importante para el buen desarrollo personal,
académico, social y profesional de las personas.
1.6.4 Valor teorico

Los resultados del presente estudio seran de gran relevancia tedrica, puesto que podran
ser utilizados para corroborar o rechazar teorias, hipétesis, asi como también para compararlos
con otras investigaciones. Por tanto, mediante este estudio se espera facilitar informacién a
investigaciones futuras que busquen trabajar dichas variables y temas relacionados.
1.6.5 Valor metodolégico

Mediante el programa disefiado en la presente investigacion se pretende aportar nuevas
técnicas e instrumentos para estimular el habito lector en nifios de educacion inicial del 11 ciclo.
1.7  Delimitacién de la investigacion
1.7.1  Delimitacion espacial

La presente investigacion se desarroll6 en el departamento y provincia del Cusco — distrito
de Wanchag, especificamente en la I.E.l. Augusto Salazar Bondy, ubicado en Av. Gaston Zapata
414, Cusco 08002
1.7.2  Delimitacion temporal

La presente investigacion se desarrollé en los periodos 2025 — 2026, considerando desde
el inicio de la planificacion del proyecto hasta su finalizacidn, asi como la aprobacion de la misma.
1.7.3  Delimitacion social

La presente investigacion tiene como poblacion y beneficio de estudio a los nifios de 4

afios de la I.E.1. Augusto Salazar Bondy



1.8 Limitaciones de la investigacion

Es pertinente reconocer las limitaciones presentes en el desarrollo de la investigacion. La
muestra estuvo compuesta por 49 nifios de cuatro afios pertenecientes a una sola institucién
educativa de nivel inicial, lo que reduce las posibilidades de extrapolar los hallazgos a otros
contextos con caracteristicas diferentes. Del mismo modo, se enfrentaron restricciones de tipo
econdmico y dificultades vinculadas al uso de herramientas digitales y programas especializados.
A ello se afiade la carga académica propia del ultimo afio de formacion docente, junto con la
elaboracion de trabajos académicos y responsabilidades familiares, aspectos que condicionaron
la disponibilidad de tiempo para la investigacion. La constante exigencia académica, el volumen
de lecturas requeridas y la realizacién de actividades paralelas generaron retrasos en el
cumplimiento de algunos plazos establecidos. Sin embargo, estas limitaciones no disminuyen el
valor de los aprendizajes adquiridos, sino que constituyen un punto de partida para futuras
investigaciones con mayor amplitud y proyeccion.
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2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1  Antecedentes internacionales

Potosi, (2023) en su estudio titulado “Creacion de cuentos infantiles para fortalecer el
habito lector en las nifias y nifios del Programa Tarde Chévere”, realizado en Colombia, tuvo
como proposito destacar el valor de la literatura infantil como una herramienta pedagégica y su
contribucion al desarrollo integral de los nifios. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque
cualitativo, con un alcance de investigacion-creacion y un disefio no experimental. La poblacion
estuvo conformada por nifios de 4 afios, quienes participaron en el Programa Tarde Chévere,
disefiado especificamente para este estudio. Los resultados mostraron que la creacion de cuentos
permiti6 a los participantes explorar diversas narrativas y prepararse para la lectura en voz alta.
Esta estrategia despert6 un mayor interés por la lectura, enriquecio su vocabulario y favorecio la
comprension de la comunicacion escrita. Se destacd, ademds, un notable desarrollo de la
creatividad, especialmente en los nifios mas pequefios, cuyas producciones finales reflejaron gran
imaginacion y fantasia. La investigacion concluyd que: a) La creacion de cuentos infantiles ha
demostrado ser una estrategia altamente efectiva para fortalecer el habito lector en los nifios.
Durante la realizacion de las actividades, los nifios no solo participan activamente, sino que
también experimentan avances significativos en su interaccion y comunicacion. La musica se
convirtié en un recurso valioso que los involucroé y los incentivaron a seguir las recomendaciones
proporcionadas para mejorar su aprendizaje. b) estrategia permitié que los nifios exploraran
diversos cuentos, preparandolos para la lectura en voz alta. Esto foment6 un creciente interés por
la lectura, que a su vez amplio6 su vocabulario y les ayud6 a comprender mejor la comunicacién
escrita. Se destacé especialmente la creatividad de los nifios, en particular los més jovenes, cuyos
mensajes al final de las historias estuvieron llenos de fantasia y creatividad. ¢) Se ha logrado de
manera exitosa al incentivar el habito de lectura a través de experiencias que estimulan la
creatividad e imaginacion de los nifios. Se observara que los nifios mas jovenes disfrutaran de la
exploracion literaria y participardn activamente en las actividades. Esto sugiere que la adaptacion
de las actividades segun la edad de los nifios es fundamental para el éxito. El antecedente revisado
se diferencia de la presente investigacion porque desarrollé un enfoque cualitativo y no
experimental, mientras que la presente tesis utilizo un disefio cuasiexperimental con resultados
estadisticamente significativos. El aporte de este antecedente radica en evidenciar que la creacion
de cuentos favorece la creatividad, la participacion y el interés lector desde edades tempranas,

aspectos que también fueron fortalecidos en el grupo experimental de esta investigacion.
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Puetate & Esteves, (2023) en su articulo cientifico titulado “El cuento como estrategia
didactica en nifios de educacion inicial”, realizado en Ecuador, tuvo como finalidad describir el
uso del cuento y las ventajas que ofrece como herramienta didactica en el proceso educativo de
nifias y nifios de 4 afios de educacidn inicial. La investigacion se basé en un enfoque documental,
con un alcance descriptivo y un disefio bibliografico. Para ello, se analizaron e interpretaron
diversos documentos relacionados con el tema. Los hallazgos sefialaron que el desarrollo de
habilidades como la lectura y la escritura es esencial no solo para el aprendizaje de estas
competencias en si mismas, sino también para potenciar otras capacidades cognitivas como la
atencion, la concentracion, la percepcion, la memoria y el lenguaje. En este sentido, se destacé la
importancia de aplicar estrategias variadas y adecuadas que favorezcan estos procesos. La
investigacion concluyd que: a) El lenguaje se constituye en una de las principales herramientas
que posee el ser humano para su desarrollo integrar, por consiguiente, es menester su desarrollo
desde las primeras etapas de vida. b) En lo que respecta a la etapa de educacion inicial o pre
escolar, el aprestamiento de la lectura y la escritura es fundamental para el desarrollo y
aprendizaje de otras habilidades y capacidades cognitivas humanas como la atencion, la
concentracion, la percepcion, la memoria y el propio lenguaje; por consiguiente, las estrategias
deben ser las mas propicias y diversas para tales prop6sitos. c) el cuento se constituye en una
estrategia de alto valor didactico para la educacién inicial, pues aparte de entretener y motivar a
los infantes, les facilita recursos como lectores, dandole la posibilidad de ir construyendo sus
conocimientos, y, sobre todo, que vayan desarrollando sus capacidades de expresion oral y escrita,
y sus capacidades comunicativas mediante la adquisicidn de habitos de lectura, enriquecimiento
del vocabularios ya que estas son habilidades esenciales que determinan y dinamizan todos los
ambitos de la vida de las personas. El antecedente revisado se distingue de la presente
investigacion debido a que realizaron un estudio documental y tedrico, mientras que la presente
tesis aplicd directamente un programa pedagodgico en nifios de 4 afios, obteniendo mejoras
significativas en dimensiones del habito lector como atencion, disfrute y comprension inferencial.
Su principal aporte consiste en sustentar tedricamente el valor didactico del cuento para el
desarrollo del lenguaje y las habilidades cognitivas en educacion inicial.

Burgos & Carrion, (2021) en su investigacion titulada “El cuento infantil y los habitos de
lectura en los nifios de Educacion Inicial”, llevada a cabo en Ecuador, se propusieron determinar
de qué manera la falta de estrategias pedagdgicas vinculadas al uso del cuento infantil incide en
la formacidn de habitos de lectura en los nifios de educacion inicial. El estudio adoptd un enfoque
cuantitativo, con un alcance descriptivo y un disefio no experimental de tipo transversal. La
poblacion estuvo conformada por 90 nifios, quienes fueron evaluados mediante técnicas de
observacion, entrevistas y una guia de observacion de campo. Los resultados evidenciaron que la
carencia de material didactico durante la narracion de cuentos repercute negativamente en el

desarrollo de las habilidades lectoras. Ademas, uno de los principales retos metodoldgicos fue la
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realizacion de las clases virtuales, consecuencia de la pandemia, lo cual dificulto la observacién
directa y el contacto con los nifios, limitando la recoleccion de informacion. La investigacion
concluyo que: a) El uso sistematico del cuento infantil fomenta el gusto por la lectura: Los nifios
muestran mayor interés, atencion y participacion cuando se emplean cuentos de manera continua
y planificada en el aula, lo que contribuye significativamente al desarrollo de habitos lectores
desde edades tempranas. b) Los cuentos estimulan la imaginacion y el lenguaje oral: Al escuchar
y recrear cuentos, los nifios mejoran su capacidad de expresion oral, amplian su vocabulario y
desarrollan habilidades narrativas, lo cual también fortalece su comprension lectora futura. c) La
participacion activa del docente y la familia es clave para consolidar el habito lector: La
investigacion resalta que cuando tanto los docentes como los padres incentivan la lectura mediante
la narracion de cuentos, preguntas, dramatizaciones o lecturas compartidas, se refuerza el vinculo
afectivo con los libros y se fortalece el hébito lector en los nifios. El antecedente revisado se
diferencia de la presente investigacién porque analizaron las consecuencias de la falta de
estrategias pedagdgicas y materiales didacticos, mientras que esta tesis implement un programa
especifico de creacion de cuentos para estimular el habito lector y comprob6 su efectividad
mediante pruebas estadisticas. El aporte del estudio radica en resaltar la importancia de generar
ambientes lectores motivadores y el acompafiamiento docente para fortalecer el interés por la
lectura.
2.1.2  Antecedentes nacionales

Bances, (2024) en su investigacion titulada “Programa basado en la narracion de cuentos
infantiles para la comprension de textos en nifios de cuatro anos”, llevada a cabo en Chiclayo,
Per(, tuvo como objetivo disefiar un programa fundamentado en el uso de cuentos infantiles con
el fin de mejorar la comprensidn de textos en nifios de cinco afios de una institucién educativa. El
estudio empled un enfoque cuantitativo, con un alcance descriptivo-propositivo y un disefio no
experimental. La poblacion de estudio estuvo conformada por 27 nifios de edad preescolar,
quienes fueron evaluados mediante una guia de observacion compuesta por 18 items. Los
resultados mostraron que la mayoria de los estudiantes no alcanzaba un nivel critico de
comprension lectora, lo que evidencid la necesidad de implementar actividades didécticas y
ludicas que contribuyeran a fortalecer sus habilidades de comprension. De este modo, los nifios
podrian superar los niveles literal e inferencial y desarrollar una interpretacion propia de diversos
textos infantiles. La investigacion concluyd que: a) Se identificaron los niveles de la comprension
de textos en los nifios de 5 afios de una escuela publica, demostrando que la mayoria de los
estudiantes no han alcanzado el nivel critico de la comprensién de textos, lo cual genera que exista
la necesidad de mejorar su comprension de textos mediante actividades didacticas y entretenidas
que aporten a su desarrollo. De esta manera, los estudiantes no se quedaran en los niveles literal
e inferencial y lograran generar una vision propia de diversas lecturas infantiles. b) Se disefié un

programa basado en el uso del cuento para mejorar la comprension de textos de los estudiantes
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de 4 afios de una escuela publica aportando considerablemente en el desarrollo de la atencion,
memoriay el pensamiento critico del nifio basado en los fundamentos tedricos de Piaget, Ausubel,
Bruner y contextualizacion. ¢) El programa ofrecié una solucién didactica frente a los bajos
niveles de comprension de textos en los estudiantes aumentando su confianza y seguridad social
ante el pablico. El antecedente revisado se diferencia de la presente investigacion porque trabajé
con nifios de 4 afios y se enfocd en la comprension de textos, mientras que esta tesis estuvo
orientada a nifios de 4 afios y centrd su analisis en la estimulacién del habito lector mediante la
creacion de cuentos. Su aporte principal consiste en demostrar que los programas basados en
cuentos favorecen procesos cognitivos como la atencion, memoria y comprension, reforzando la
importancia de aplicar estrategias narrativas desde edades tempranas.

Cabrera, (2024) en su investigacion titulada “Estrategias narrativas en el habito lector en
nifios de 4 afios en una institucion educativa, San Juan de Lurigancho, 2024”, desarrollada en
Lima, Per(, tuvo como proposito determinar la influencia de las estrategias narrativas en la
formacion de habitos lectores en nifios de cuatro afios de una institucion educativa de San Juan
de Lurigancho. El estudio se llevé a cabo bajo un enfoque cuantitativo, con un alcance aplicativo
y un disefio experimental longitudinal. La muestra estuvo conformada por 25 nifios, quienes
fueron evaluados mediante una ficha de observacion elaborada especificamente para este estudio.
Los resultados evidenciaron que la aplicacion de las estrategias narrativas, a través del programa
“Lectores por Siempre”, tuvo un efecto positivo y significativo en el desarrollo del habito lector
en los nifios. Las mediciones posteriores a la intervencién mostraron una mejora sustancial en
comparacion con los niveles iniciales, destacAndose la eficacia de las actividades basadas en
cuentos, titeres y dramatizaciones para incentivar el interés y la frecuencia en la lectura. La
investigacion concluy6 que: a) Las estrategias narrativas implementadas en el programa "Lectores
por Siempre" demostraron tener un impacto significativo y positivo en el habito lector de los nifios
de cuatro afios en una Institucién Educativa en San Juan de Lurigancho. Los resultados del postest
mostraron una notable mejora en los niveles de habito lector en comparacion con el pretest,
destacando la efectividad de las actividades basadas en cuentos, titeres y dramatizaciones para
fomentar el interés y la regularidad en la lectura. b) Mejora en la frecuencia de lectura. La
frecuencia de lectura entre los nifios participantes aument6 considerablemente, pasando del 84%
en nivel de inicio en el pretest al 92% en el nivel logrado en el postest. Este resultado sugiere que
las estrategias narrativas utilizadas no solo captaron el interés de los nifios, sino que también
promovieron una mayor constancia en la actividad lectora. ¢) Desarrollo del comportamiento
lector. EI comportamiento lector de los nifios también mostr6 una mejora significativa. El interés
y la emocion por la lectura aumentaron, y los nifios manifestaron un mayor agrado por los textos
y una mejor interaccion con ellos. Este resultado confirma que las estrategias narrativas no solo
mejoraron las habilidades lectoras, sino que también fomentaron actitudes positivas hacia la

lectura. El antecedente revisado presenta diferencias con la presente investigacion porque utilizo
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estrategias narrativas generales como dramatizaciones y titeres, mientras que esta tesis se centro
especificamente en la creacién de cuentos y evalud dimensiones concretas del hébito lector.
Asimismo, la presente investigacién obtuvo resultados significativos en todas sus dimensiones
mediante la prueba de Wilcoxon. El aporte de este antecedente consiste en reafirmar que las
estrategias narrativas fortalecen significativamente el habito lector en nifios de educacién inicial.

Ortiz, (2018) en su estudio titulado “Los cuentos infantiles como estrategia para
desarrollar la creatividad en los nifios de 4 afios de la I.E.I San José Obrero — Hualmay”, llevado
a cabo en Huacho, Perd, tuvo como objetivo determinar la relacién entre el uso de los cuentos
infantiles y el desarrollo de la creatividad en nifios de cuatro afios de la mencionada institucion
educativa. La investigacion se realizd con un enfoque cuantitativo, un alcance descriptivo-
correlacional y un disefio propositivo. La poblacion estuvo conformada por 26 nifios, quienes
fueron evaluados mediante fichas de observacion, cuestionarios y libretas de notas. Los resultados
indicaron que existe una relacion significativa entre la utilizacion de cuentos infantiles como
estrategia pedagogica y el fortalecimiento de la creatividad en los nifios de cuatro afios. La
investigacion concluyd que: Existe relacion significativa entre los cuentos de infantiles como
estrategia para desarrollar la creatividad en los nifios de 4 afios de la I.E.l San José Obrero —
Hualmay., debido a la correlacion de Spearman que devuelve un valor de 0.884, representando
una muy buena asociacion. b) Existe una relacion significativa entre los cuentos fantasticos como
estrategia para desarrollar la creatividad en los nifios de 4 afios de la I.E.l San José Obrero —
Hualmay, debido a la correlacion de Spearman que devuelve un valor de 0.788, representando
una buena asociacion. ¢) Existe una relacion significativa entre los cuentos de Hadas como
estrategia y la creatividad en los nifios de 4 afios de la I.LE.l San José Obrero — Hualmay. La
correlacion de Spearman que devuelve un valor de 0.822, representando muy buena asociacion.
El antecedente revisado se diferencia de la presente investigacion debido a que abord6 la
creatividad como variable principal desde un enfoque correlacional, mientras que esta tesis
trabajé la estimulacion del habito lector mediante un programa aplicado y evaluado
experimentalmente. El aporte de este antecedente radica en demostrar que los cuentos infantiles
fortalecen la creatividad infantil, aspecto que también se evidencio en la participacion activa y
produccion narrativa de los nifios durante el programa aplicado.
2.1.3 Antecedentes regionales

Arotaype & Aguilar, (2022) en su investigacion titulada “El cuento infantil para
desarrollar la comprension lectora en estudiantes de 4 afios de la I.E.l. Hermann Gmeiner — Cusco,
2022”7, realizada en Cusco, Pert, tuvo como objetivo determinar la efectividad del cuento infantil
como estrategia para fortalecer la comprension lectora en nifios de cuatro afios de la institucion
educativa Hermann Gmeiner. El estudio se desarroll6 con un enfoque cuantitativo, un alcance
explicativo y un disefio preexperimental. La poblacion estuvo conformada por 22 nifios, quienes

fueron evaluados mediante una rdbrica de evaluacion. Los resultados demostraron que: a) Tras la
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implementacion de los cuentos infantiles como estrategia pedagdgica, el nivel de comprensién
lectora de los estudiantes mejoré de manera significativa. b) Ademas, se evidencié que la
aplicacién sistematica de sesiones de aprendizaje basadas en cuentos contribuy6 a fortalecer la
capacidad de comprension lectora. ¢) La investigacion concluyé que el uso de cuentos infantiles
mejora de forma notable la comprension lectora. El antecedente revisado se diferencia de la
presente investigacion porque se enfocaron Unicamente en la comprensién lectora mediante un
disefio preexperimental, mientras que esta tesis abordd de manera integral la estimulacion del
habito lector a través de diversas dimensiones y con un disefio cuasiexperimental. El aporte de
este antecedente consiste en evidenciar que el cuento infantil es una estrategia efectiva para
fortalecer capacidades lectoras en nifios de 4 afios dentro del contexto educativo cusquerio.

2.2 Bases tedrico-cientificas

2.2.1 Creacion de cuentos

A. Concepto de creacion de cuentos.

La creacion de cuentos representa una estrategia pedagdgica integral porque involucra
procesos de imaginacion, secuenciacion légica, expresion oral y construccion simbdlica. Desde
un analisis critico, se reconoce que muchas practicas educativas en educacion inicial limitan al
nifio a escuchar cuentos de manera pasiva, sin permitirle producir narraciones propias. Esta
situacion reduce las oportunidades de desarrollar creatividad y pensamiento critico desde edades
tempranas. Frente a ello, la creacion de cuentos favorece la participacion activa del nifio en el
proceso de aprendizaje, permitiéndole expresar experiencias, emociones y percepciones de su
entorno mediante el lenguaje narrativo. Ademas, diferentes investigaciones cientificas sostienen
gue las experiencias narrativas fortalecen las habilidades precursoras de la lectura y escritura,
como el vocabulario, la comprensién oral y la conciencia narrativa, elementos esenciales para el
futuro desempefio lector (UNICEF, 2024).

La creacidn de cuentos no solo entretiene, sino que también transmite valores y favorece
el desarrollo emocional. Se considera una de las herramientas mas valiosas para la educacion
infantil, como lo confirman numerosos especialistas. El psicélogo Rafael Guerrero destaca que
contar cuentos en familia beneficia tanto a nifios como a adultos. El explica que los nifios ensefian
a sus padres a narrar historias con la espontaneidad y la magia que los adultos han perdido con el
tiempo. A través de ellos, aprendemos a observar el mundo con una mirada distinta: una vision
clara, sincera e inocente. Nos invitan a dejar de juzgar y a contemplar a los demas con aceptacion
y sin condiciones (Colegio San Pablo, 2019).

B. Concepto de cuento.

El cuento se puede describir como una narracion corta que presenta hechos imaginarios
y una trama simple, donde los personajes realizan diversas acciones que conducen a un desenlace
inesperado, pero coherente con el desarrollo de la historia. El cuento constituye una herramienta

educativa que los docentes pueden emplear en distintas areas del curriculo, gracias a su
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flexibilidad y capacidad de adaptarse a variados contenidos. También es un recurso Util para
fortalecer la ensefianza de valores dentro del aula. A su vez, promueve una mayor interaccion
entre maestros y estudiantes, ya que, mediante el uso de simbolos, establece un vinculo con las
emociones y sentimientos de quienes lo escuchan o leen, lo que contribuye a hacer mas accesible
y significativo el proceso de aprendizaje (Méndez, 2022).

C. Creacion de cuentos en el nivel inicial.

La creacion de cuentos en la primera infancia es una actividad profundamente
enriquecedora que estimula el pensamiento creativo de los nifios, permitiéndoles anticipar lo que
podria suceder en una historia e imaginar multiples desenlaces. Al inventar sus propios cuentos,
los nifios no solo desarrollan su imaginacidn, sino también su capacidad de reflexion, ya que
logran construir una secuencia de hechos, estructurar personajes y crear conflictos y soluciones,
ejercitando asi su pensamiento narrativo desde edades muy tempranas (Rondon, 2017).

Ademas, los cuentos creados por los propios nifios pueden convertirse en recuerdos
significativos, ya que la memoria se activa intensamente cuando una historia capta su atencion.
Estas creaciones narrativas pueden permanecer en su memoria durante dias, meses o incluso afios,
lo cual fortalece su conexion emocional con los relatos. Este tipo de experiencias ayuda a los
pequefios a comprender el valor de las historias como parte de su desarrollo personal y social
(Rondon, 2017)

Crear cuentos también es una via poderosa para transmitir valores, emociones y
aprendizajes de generacion en generacién. A través de relatos inventados, los nifios expresan lo
gue piensan, sienten o viven, y pueden incluir en sus historias ensefianzas que han adquirido del
entorno familiar o escolar. Asi, los cuentos creados no solo reflejan sus intereses, sino también el
mundo simbdlico en el que se mueven y construyen significados (Rondon, 2017).

Desde una perspectiva emocional, inventar cuentos puede ser una forma muy efectiva
para que los nifios liberen tensiones, enfrenten temores o se reconforten ante situaciones dificiles.
Por ejemplo, narrar un cuento antes de dormir no solo ayuda a relajarlos, sino que les permite
imaginar mundos amables, superar miedos o darles sentido a sus experiencias cotidianas. En
momentos de espera, de tristeza o de frustracion, la narracién espontanea de un cuento puede ser
un recurso muy Util tanto para el nifio como para el adulto que lo acompafia (Rondon, 2017).

Asimismo, al inventar cuentos, los nifios desarrollan su lenguaje oral y grafico. La
creacion de personajes, lugares y tramas los impulsa a utilizar palabras nuevas, a organizar ideas
de manera coherente y a expresarlas verbalmente o mediante dibujos. Esta actividad les permite
ampliar su vocabulario, mejorar su pronunciacion y fortalecer la expresion de sus pensamientos
de forma clara y significativa. Cada cuento creado se convierte asi en una oportunidad para
apropiarse del lenguaje de manera viva y creativa (Rondon, 2017).

La participacion activa en la creacion de cuentos también fortalece la atencion y la

escucha. Cuando un nifio crea una historia y otros la escuchan, se establece una dindmica de



17

comunicacion real y significativa que refuerza la interaccion social, el respeto por las ideas del
otroy el valor de expresarse en comunidad. Esta actividad, ademas, fomenta el habito lector desde
una perspectiva recreativa y ladica, ya que el nifio no solo escucha cuentos, sino que también se
convierte en autor de sus propias narraciones (Rondon, 2017).

Es importante ofrecer a los nifios espacios y momentos cotidianos para gue inventen
historias. No es necesario un escenario complejo: un viaje en auto, un corte de luz o una simple
espera pueden ser oportunidades perfectas para iniciar con un “Habia una vez...” y dar rienda
suelta a la imaginacion. Actividades como estas no solo son sencillas y divertidas, sino también
profundamente significativas, ya que fortalecen el vinculo entre adultos y nifios, generan
recuerdos valiosos y promueven el desarrollo emocional y comunicativo (Rondon, 2017).

Desde una mirada mas amplia, crear cuentos con los nifios va mucho mas alla del juego:
es una experiencia que deja huellas profundas. Se trata de regalar tiempo, afecto y atencion,
elementos que ningun objeto material puede reemplazar. Este acompafiamiento afectivo durante
la creacion de cuentos fortalece el vinculo familiar y aporta a la formacion de personas seguras,
reflexivas y felices. Si aspiramos a construir una sociedad mas humana, ofrecer a los nifios
momentos de lectura y creacidn literaria es una manera auténtica y amorosa de lograrlo (Rondon,
2017).

El Curriculo de Educacién Inicial también reconoce el valor de estas experiencias,
indicando que el contacto activo con materiales diversos, como libros y narraciones orales,
permite que los nifios construyan nuevos saberes y se apropien del lenguaje de manera creativa.
La creacién de cuentos, por tanto, abre un mundo de posibilidades a sus manos, donde cada
historia inventada se convierte en un aprendizaje significativo, emocional y duradero (Rondon,
2017).

En sintesis, se considera que la creacion de cuentos en la primera infancia constituye una
estrategia pedagdgica de gran relevancia, ya que no solo favorece el desarrollo del lenguaje y la
imaginacion, sino que también fortalece aspectos emocionales, sociales y cognitivos en los nifios.
Desde una mirada critica, muchas veces en educacion inicial se priorizan actividades repetitivas
0 centradas Unicamente en contenidos académicos, dejando de lado experiencias creativas que
permitan al nifio expresarse libremente y construir aprendizajes significativos a partir de sus
propias vivencias. En ese sentido, la creacion de cuentos representa una alternativa pertinente
porque convierte al nifio en protagonista de su aprendizaje, promoviendo la reflexion, la
comunicacion y el interés por la lectura desde edades tempranas. Ademas, estas experiencias
fortalecen los vinculos afectivos y contribuyen al desarrollo de la autoestima y la seguridad
personal. Por ello, considero que brindar espacios para la creacion narrativa no debe verse
Gnicamente como una actividad recreativa, sino como una necesidad educativa que contribuye

integralmente a la formacion de nifios mas creativos, expresivos y emocionalmente seguros.
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D. El cuento popular en el nivel inicial.

Es una narracion breve que surge de la tradicion oral y se transmite de generacion en
generacién. Se caracteriza por relatar hechos imaginarios o fantasticos. Aunque se conserva una
estructura narrativa comun (inicio, conflicto, climax y desenlace), los detalles pueden variar
dependiendo del lugar, la época o quien lo relate. Dentro del cuento popular se reconocen tres
subtipos importantes: los cuentos de hadas, que incluyen elementos magicos y personajes
fantasticos como brujas, principes y dragones; los cuentos de animales, donde los protagonistas
son animales con caracteristicas humanas, utilizados para transmitir ensefianzas o valores; y los
cuentos de costumbres, que reflejan tradiciones, comportamientos o situaciones cotidianas de una
determinada cultura (Puetate & Esteves, 2023).

En conclusion, el cuento popular cumple una funciéon muy importante en el desarrollo
creativo y educativo de los nifios, ya que favorece la imaginacion, la comprension del lenguaje,
el pensamiento y el interés por la lectura desde edades tempranas, permitiendo que los nifios
aprendan de manera creativa y significativa (Puetate & Esteves, 2023).

E. Estrategia para la creacion de cuentos en el nivel inicial.

La creacion de cuentos en Educacion Inicial es una herramienta valiosa para estimular la
imaginacion, el lenguaje y el pensamiento narrativo en los nifios y nifias. Esta estrategia busca
desarrollar de manera progresiva sus capacidades expresivas, fortaleciendo la creatividad, el uso
del lenguaje y la participacién activa a través de diversas experiencias ludicas y significativas,
organizadas en cinco dimensiones esenciales.

e Creatividad y originalidad: Incentivando a los nifios a imaginar personajes,

situaciones y escenarios propios, partiendo de sus vivencias, intereses y fantasias.
Para ello, se utilizaran disparadores creativos como imagenes, titeres, sonidos o cajas
misteriosas que despierten la imaginacion y motiven a inventar historias Unicas,
personales y con un sello distintivo. Se priorizara la libre expresién sin temor al error,
valorando la autenticidad de sus ideas.

e Estructura del cuento: Sera trabajada mediante actividades que les permitan
conocer e interiorizar las partes basicas de una narracion: inicio, desarrollo y final. A
través del analisis de cuentos breves, juegos de secuencias ilustradas y narraciones
colectivas, los nifios aprenderdn a organizar sus ideas de forma Idgica,
comprendiendo que toda historia tiene un orden que da sentido a lo que ocurre.
También se les animara a usar conectores temporales como “primero”, “después” y
“al final”.

e Expresion oral o grafica: se brindaran multiples formas para que los nifios
comuniquen sus cuentos: pueden relatar verbalmente sus historias frente al grupo,
acompafiarlas con dibujos, usar grafismos o incluso dictarselas a un adulto para que

sean transcritas. El énfasis estara en permitir que el nifio se exprese segun su nivel de
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desarrollo, favoreciendo la construccidn de sentido y la conexion entre lo que piensa,
dice y representa.
e Participacion o interés: Serd estimulada creando un ambiente motivador vy
respetuoso, donde cada nifio se sienta libre de compartir sus ideas. Se realizaran
rondas de cuentos, ferias de creacidn, dramatizaciones y libros colectivos que
impulsen la participacion activa, fomentando el entusiasmo por inventar y compartir
historias propias. Ademas, se les dard protagonismo como autores, validando sus
aportes y celebrando sus logros narrativos.
e Uso de vocabulario: Alentando el enriquecimiento progresivo del lenguaje mediante
la escucha frecuente de cuentos, la incorporacién de nuevas palabras y su uso en las
narraciones creadas. A través de preguntas guiadas, juegos de palabras y modelado
linglistico, los nifios ampliaran su repertorio 1éxico, utilizando vocabulario variado,
descriptivo y adecuado al contenido de sus relatos.
Esta estrategia busca que los nifios y nifias no solo desarrollen habilidades narrativas, sino
que descubran el poder de contar sus propias historias como forma de expresion, comunicacion y
creacion. A través de experiencias significativas, se fortalece la confianza en si mismos, el
pensamiento imaginativo y la valoracion de su voz como narradores.
F. Teoria de creacion de cuentos infantiles.
a. Pedagogia Waldorf y la narracidn creativa en la infancia.
La pedagogia Waldorf, creada por Rudolf Steiner a principios del siglo XX, se basa en
una vision holistica del desarrollo infantil que integra lo cognitivo, lo emocional y lo fisico. Parte
de la premisa de que la educacién debe nutrir no solo el intelecto, sino también el corazén y la
voluntad del nifio, respetando sus etapas evolutivas naturales. En este enfoque, la creacion y
narracion de cuentos no es solo una actividad ladica, sino un vehiculo esencial para cultivar la
imaginacion, la interiorizacion de valores y la construccion de sentido (Astoria, 2025).
e Imaginacién activa: La pedagogia Waldorf considera que la imaginacién es una
facultad fundamental para el aprendizaje y la vida. Cuando los nifios inventan cuentos,
crean mundos interiores ricos y complejos, poblados de personajes, escenarios y
situaciones propias. Esta capacidad de visualizar y dar forma a ideas abstractas no solo
enriquece su creatividad, sino que también sienta las bases para el pensamiento
abstracto y la resolucién de problemas en etapas posteriores. La maestra, actuando
como narradora inspiradora, modela relatos ricos en imagenes y arquetipos (hadas,
animales parlantes, fuerzas de la naturaleza), que luego los nifios reinterpretan y
transforman con sus propias ideas (Astoria, 2025).

e Expresion emocional: Los cuentos se convierten en un reflejo simbdélico de las
vivencias internas del nifio. A través de los personajes y las situaciones narradas, los

nifios exploran emociones como la alegria, el miedo, la tristeza o la esperanza. De
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forma indirecta y segura, pueden procesar experiencias personales, resolver conflictos
internos y adquirir herramientas para gestionar sus emociones. La narracion oral,
especialmente en un ambiente célido y sin interrupciones, favorece la escucha activa
y la empatia, ademas de reforzar los lazos afectivos entre los nifios y el educador
(Astoria, 2025).

e Pensamiento simbdlico: La pedagogia Waldorf pone un énfasis particular en el uso
de imégenes arquetipicas y metaforas. Los cuentos permiten a los nifios representar
conceptos abstractos o situaciones complejas a través de simbolos accesibles (por
ejemplo, un bosque puede simbolizar lo desconocido, un dragon el miedo, un viaje la
superacion). Este tipo de pensamiento simbolico facilita la comprension profunda de
valores universales como la bondad, la valentia o la cooperacién, y estimula una forma
de razonamiento mas intuitiva y creativa, previa al pensamiento l6gico-formal
(Astoria, 2025).

e Integracidn sensorial: En el enfoque Waldorf, la creacion de cuentos se entrelaza con
experiencias artisticas y sensoriales. Los relatos se acompafan de actividades como la
pintura con acuarelas, el modelado con cera de abeja, la elaboracion de marionetas de
fieltro, el canto de canciones relacionadas o la ejecucion de pequefias dramatizaciones.
Estos recursos no solo hacen més rica y viva la experiencia narrativa, sino que también
fomentan la coordinacion motriz, la percepcion auditiva y visual, y el sentido estético.
La combinacion de palabra, imagen, movimiento y musica permite que el aprendizaje
sea multisensorial, lo que favorece una comprension mas profunda y una mayor
retencion de los contenidos (Astoria, 2025).

2.2.2  Habito lector
A. Concepto de habito lector.

El habito lector en la primera infancia no debe entenderse Unicamente como la capacidad
de decodificar textos escritos, sino como un proceso progresivo de acercamiento afectivo y
significativo hacia la lectura. Desde una perspectiva critica, diversos estudios coinciden en que
las experiencias tempranas de interaccidn con cuentos, narraciones y lectura compartida influyen
directamente en el desarrollo lingliistico, cognitivo y socioemocional del nifio. Sin embargo, en
muchos contextos educativos todavia predomina una ensefianza mecénica de la lectura, centrada
en la repeticién y memorizacion, dejando de lado experiencias ltdicas y creativas que despierten
el interés genuino por leer. En ese sentido, la creacion de cuentos constituye una estrategia
pertinente porque permite que el nifio participe activamente en la construccion de significados,
fortaleciendo no solo el lenguaje oral, sino también su imaginacién, expresion emocional y
disposicion positiva hacia la lectura. Por ello, estimular el habito lector desde los cuatro afios
resulta fundamental, ya que en esta etapa se consolidan las bases de la alfabetizacién emergente
y del aprendizaje futuro (UNICEF, 2024).
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El habito lector es una forma de adquisicién de conocimiento que ocurre de manera
espontanea, en la que el lector, motivado por su interés, explora textos de su eleccion,
fortaleciendo asi sus capacidades cognitivas (Pilco & Quispe, 2020).

En la literatura cientifica, es fundamental distinguir entre el "habito de lectura" y el
"habito lector". El primero se limita a la dimension conductual, mecanica y muchas veces utilitaria
del acto de leer, ligada al cumplimiento de tareas o rutinas impuestas externamente. Por el
contrario, el habito lector trasciende la mera repeticion fisica para constituirse como una
disposicion voluntaria, auténoma e identitaria del sujeto, fundamentada en la motivacion
intrinseca y el disfrute estético del texto (Pilco & Quispe, 2020).

B. Concepto de habito.

Los hébitos son conductas, costumbres y formas de actuar que las personas adquieren
mediante la repeticion constante de determinadas acciones en su vida diaria. Estas practicas se
desarrollan progresivamente a través de la experiencia, el aprendizaje y la interaccion con el
entorno, convirtiéndose en comportamientos estables que orientan la manera de pensar y actuar
de cada individuo. Asimismo, los habitos permiten organizar las actividades cotidianas y
favorecen el desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes positivas que contribuyen al bienestar
personal y social (Pérez, 2018).

Cuando un habito es adecuadamente aprendido y practicado de forma continua, facilita
la adaptacién frente a las situaciones de la vida diaria y promueve conductas responsables y
saludables. Por ejemplo, la higiene corporal, expresada en acciones como el lavado de manos
antes de consumir los alimentos, constituye un habito que ayuda a preservar la salud y prevenir
enfermedades (Pérez, 2018).

C. Concepto de lectura.

La lectura es la herramienta que nos permite acceder al conocimiento, al universo de las
historias y a la imaginacion. Sus beneficios se apoyan en dos aspectos fundamentales: el
desarrollo académico y el crecimiento personal (Hernandez E. , 2017).

D. Habito lector en el nivel inicial.

El habito de lectura en la Educacién Inicial es fundamental porque sienta las bases para
el desarrollo integral del nifio. Introducir a los pequefios en el mundo de los libros desde sus
primeros afios favorece significativamente su desarrollo linglistico, emocional, cognitivo y
social. La lectura temprana permite que los nifios enriquezcan su vocabulario, mejoren su
capacidad para expresarse oralmente y comprendan mejor su entorno. Ademas, estimula la
imaginacion, la creatividad y el pensamiento critico, habilidades esenciales para su aprendizaje a
lo largo de la vida (Rodrigez, 2022).

Fomentar el gusto por la lectura en esta etapa también ayuda a generar una relacion
afectiva y significativa con los libros, especialmente cuando se realiza en un ambiente calido,

motivador y acompafiado por adultos que modelan el habito lector. Cuando los nifios observan
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que sus docentes o familiares leen y disfrutan de la lectura, tienden a imitar esa conducta y a verla
como una actividad placentera, no como una obligacién. Por ello, es esencial que tanto en el hogar
como en la escuela se promueva la lectura de manera constante, con libros adecuados a su edad e
intereses (Rodrigez, 2022).

Ademas, si este habito no se cultiva correctamente desde la infancia, existe el riesgo de
que el nifio crezca sin interés por leer, lo que puede afectar su rendimiento académico y limitar su
capacidad de adquirir nuevos conocimientos. Por el contrario, un nifio que ha sido expuesto desde
pequefio a lecturas apropiadas tendra mas facilidad para comprender textos, resolver problemas,
comunicarse eficazmente y desarrollar su pensamiento autonomo (Rodrigez, 2022).

En resumen, el habito lector en la Educacion Inicial no solo fortalece las habilidades
comunicativas, sino que también influye en la formacion de personas mas reflexivas, sensibles y
con mayor disposicion al aprendizaje. Por eso, es clave que la lectura se integre en la vida diaria
de los nifios mediante experiencias ludicas, significativas y afectivas, que les permitan descubrir
el placer de leer desde sus primeros afios de vida (Rodrigez, 2022).

En conclusidn, se considera que el habito lector en la Educacion Inicial debe ser entendido
como un proceso formativo y progresivo que va mas alla del simple aprendizaje de la lectura.
Desde una mirada critica, muchas veces se espera que los nifios aprendan a leer mecanicamente
sin haber desarrollado previamente el gusto, el interés y la conexién afectiva con los libros, lo
cual puede generar desmotivacion y poco interés por la lectura en etapas posteriores. Por ello,
resulta fundamental que las experiencias lectoras en la primera infancia sean dindmicas, ludicas
y significativas, permitiendo que el nifio asocie la lectura con placer, descubrimiento y
aprendizaje. Asimismo, el acompafiamiento de la familia y de los docentes cumple un rol esencial,
ya que son los principales mediadores en la formacién de este habito. En ese sentido, promover
el hébito lector desde edades tempranas no solo favorece el desarrollo de habilidades
comunicativas y cognitivas, sino que también contribuye a formar nifios mas reflexivos, creativos
y autébnomos, capaces de desenvolverse de manera mas segura en su entorno social y educativo.
E. Lectura narrativa, critica y recreativa en el nivel inicial.

e La lectura narrativa: Como la que se encuentra en cuentos, relatos y novelas,
permite que los nifios se transporten a mundos imaginarios donde conocen
personajes, culturas y contextos distintos. Este tipo de lectura estimula su creatividad,
imaginacion y comprension de diversas realidades (World Vision , 2023).

e La lectura recreativa: Se caracteriza por su enfoque en el disfrute personal. Los
nifios eligen libremente lo que desean leer, como revistas, historietas o cuentos
divertidos, y encuentran en ella una fuente de entretenimiento, descanso y
motivacioén. Este tipo de lectura es clave para fomentar el gusto y el amor por los
libros desde temprana edad (World Vision , 2023).
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La lectura critica: Impulsa a los nifios a pensar, reflexionar y emitir juicios sobre lo
que leen. Aunque su abordaje profundo puede darse en etapas mas avanzadas, iniciar
a los nifios en el andlisis de contenidos les ayuda a construir una mirada mas

consciente y razonada ante los textos (World Vision , 2023).

En conjunto, todos estos tipos de lectura enriquecen la experiencia lectora de los nifios,

brindandoles herramientas para aprender, expresarse, comprender el entorno y disfrutar del acto

de leer como una préctica significativa y placentera (World Vision , 2023).

F. Estrategia de habito lector en el nivel inicial.

Para promover el hébito de lectura en los nifios y nifias de Educacion Inicial, se propone

una estrategia integral basada en experiencias significativas tanto en el hogar como en el aula,

abordando cinco dimensiones clave que permiten el desarrollo progresivo del gusto y la

valoracion por los cuentos.

Interés por explorar cuentos en el aula: En la educacion infantil, el interés lector
se manifiesta como una actitud motivacional vinculada con la lectura. No solo valoran
la lectura, sino que muestran deseo por acercarse a los libros, manipularlos y
explorarlos. En un estudio, la motivacion lectora de los nifios se correlacion6
significativamente con el interés y con el valor que les dan a los textos. Se sugiere
que para fomentar ese interés es Util disefiar rincones de lectura atractivos,
permitiendo que los nifios elijan los cuentos y asi promover una relacion positiva con
los libros desde temprana edad (Delgado, Méndez & Ruiz, 2020).

Atencion y disfrute durante la lectura: El uso de recursos innovadores para
estimular la motivacion y el disfrute lector favorecen la implicacion activa de los
nifios, aumentando su atencion, participacion emocional, y el placer de la experiencia
lectora. Utilizar dindmicas creativas como los titeres, puede fortalecer la conexion
emocional con los cuentos, promoviendo que los nifios no solo escuchen, sino que
vivan la historia (Delgado, Méndez & Ruiz, 2020).

Comprension inferencial (anticipa y deduce): Un estudio con nifios de 4 a 6 afios
encontrd que su capacidad para responder inferencias causales mejora con la edad,
especialmente para infiere el problema de la historia, las reacciones internas de los
personajes 0 predecir eventos futuros. la generacion de inferencias en los nifios
pequefios no es solo un subproducto de la lectura, sino una habilidad cognitiva
emergente: entre los 3 y 6 afios comienzan a deducir relaciones causales (¢por qué el
personaje esta triste?), intenciones (,qué quiere el personaje?) y consecuencias. Es
valioso usar lectura dialogada (preguntas durante el cuento) o mediacion adulta para
estimular estas inferencias: preguntar ;qué piensas que pasara? o ;por qué crees que

hizo eso? fortalece la comprension inferencial (Delgado, Méndez & Ruiz, 2020).
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¢ Reconocimiento de los componentes del cuento: Presentar los cuentos de formas
alternativas como las siluetas, no solo promueve la motivacion, sino que ayuda a los

nifios a aprender la estructura narrativa (inicio, conflicto, desenlace) de manera mas
clara, ya que las imagenes proyectadas refuerzan los componentes narrativos.
Aprovechar recursos visuales permite que los nifios vean no solo la trama, sino
también la forma del cuento: les ayuda a internalizar cémo se construyen los
personajes, el problema y su resolucion (Delgado, Méndez & Ruiz, 2020).

e Valoracion del cuento como objeto significativo: Los nifios no solo estan
motivados por el contenido de los cuentos, sino que valoran el libro en si mismo: lo
conciben como algo importante y significativo, mas alla de la historia. La motivacién
lectora incluye “valor por la lectura”, lo que implica que los nifios atribuyen valor
cultural, emocional o estético a los libros. Es (til ensefiar a los nifios a cuidar los
libros, permitir que los manipulen, hablar sobre la belleza de las ilustraciones y
discutir el libro como un objeto valioso, no solo como soporte de texto (Delgado,
Méndez & Ruiz, 2020).

Esta estrategia integral busca que la lectura sea una experiencia placentera, constante y
significativa en la vida de los nifios, despertando en ellos un gusto genuino por leer desde sus
primeros afios.

G. Teorias de habito lector.
a. Teoria del habito lector como Proceso Constructivista.

Desde una visidn constructivista, esta teoria afirma que el habito lector no se desarrolla
de forma automatica ni pasiva, sino que se construye de manera activa mediante la interaccion
constante del nifio con su entorno. A medida que el nifio participa en diversas actividades lectoras
y se expone a distintos textos, va generando significados, ampliando su comprension y
fortaleciendo sus habilidades lectoras a partir de sus propias vivencias. Este proceso es progresivo
y personalizado, ya que el conocimiento no se transmite de manera directa, sino que se va
formando a través de la exploracion, el diadlogo y la reflexién conjunta (Leon , 2022).

e Interaccion social: El contacto y la comunicacion con otras personas en especial con
adultos como padres, docentes y cuidadores, asi como con otros nifios resulta
fundamental en el desarrollo del habito lector. Compartir lecturas, ya sea mediante la
narracion de historias, la lectura en voz alta o las conversaciones sobre libros, genera
espacios donde el nifio puede intercambiar ideas, plantear preguntas y expresar sus
pensamientos sobre los textos. Estas experiencias no solo enriquecen su comprension
y estimulan el pensamiento critico, sino que también fortalecen el vinculo emocional
con la lectura. Ademas, al observar las conductas lectoras de los adultos, los nifios
aprenden e imitan actitudes que favorecen una relacién positiva con los libros (Leon ,
2022).
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Contexto cultural: EI ambiente cultural en el que el nifio se desarrolla tiene un
impacto relevante en la conformacion de sus habitos lectores. Las costumbres
familiares, las tradiciones locales y los valores de la comunidad influyen en como el
nifio concibe la lectura. Un entorno que facilite el acceso a libros, valore la lectura y
la integre en la vida diaria contribuye a estimular este habito. Esto puede manifestarse
a través de la disponibilidad de bibliotecas, la creacion de espacios agradables para
leer en casa 0 en la escuela, la participacion en eventos como ferias del libro o
actividades lectoras, y el reconocimiento de la lectura como una practica social y
cultural importante (Leon , 2022).

Autonomia lectora: El fortalecimiento del habito lector también requiere que el nifio
desarrolle la habilidad de escoger lo que quiere leer y disfrute de hacerlo por su cuenta.
La autonomia en la lectura se alcanza cuando los nifios tienen la posibilidad de
explorar una variedad de textos, identificar sus gustos, experimentar la satisfaccion de
comprender lo que leen y sentirse seguros de sus capacidades lectoras. Para fomentar
esta autonomia, es fundamental ofrecerles libertad para seleccionar lecturas, respetar
sus intereses, proporcionar diversidad de materiales y acompafar sus decisiones sin
imponer siempre lecturas especificas. Consolidar esta independencia es esencial para
que la lectura se convierta en una actividad constante, agradable y significativa a lo
largo de su vida (Leon , 2022).

b. Como crear habito lector segin Pert Lee.

Todos somos conscientes de lo relevante que es el habito de la lectura para el desarrollo

intelectual de los nifios. Por esta razén, es fundamental fomentar este habito desde temprana edad,

principalmente a través del ejemplo. Una estrategia efectiva para estimular la lectura en los mas

pequefios es dedicar un momento especial para leer un cuento junto a ellos (Caraballo, 2021)

Da ejemplo con tu comportamiento: Los nifios mostraran mayor interés por los
libros si observan que la lectura es una actividad valorada y presente en su entorno.
Dado que aprenden imitando, si ven que disfrutas leer y cuidas los libros con esmero,
es muy probable que ellos adopten esas mismas actitudes (Caraballo, 2021).

Acerca a los nifios a los libros: Es importante que la lectura se perciba como una
actividad entretenida y no como una obligacion. Los libros deben formar parte del
ambiente cotidiano del nifio desde sus primeros afios, y no Gnicamente cuando
comienza la escuela o aprende a leer (Caraballo, 2021).

Estimula sus sentidos desde pequefios: Cuando el bebé pueda sentarse por si mismo,
ofrécele libros adaptados a su edad. Hay disponibles libros de tela con distintas
texturas o libros plasticos que pueden usarse durante el bafio. También existen
diccionarios ilustrados que, a través de imagenes atractivas, ayudan a los bebés a

familiarizarse con letras y palabras (Caraballo, 2021).
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o Léele en voz alta: Reserva un momento diario para leerle cuentos en voz alta, en un
ambiente tranquilo y sin distracciones como la television. Este tiempo compartido serd
muy valioso (Caraballo, 2021).

e Visiten juntos la biblioteca: Cuando el nifio sea capaz de comportarse
adecuadamente en espacios cerrados, llévalo a la biblioteca. Alli podra explorar libros,
aprender a manipularlos y fortalecer su relacion con la lectura al escoger los que mas
le interesen (Caraballo, 2021).

o Regalale libros: Una excelente manera de motivar a los nifios es regalarles libros
como recompensa. Cada vez que haya una ocasion especial para premiarlo, obsequia
un libro sobre un tema que le apasione (Caraballo, 2021).

e Invitalo a participar activamente: Al terminar la lectura, animalo a contarte lo que
sucedid en la historia 0 a imaginar cdbmo continuard. Aprovecha la oportunidad para
comentar juntos sobre las situaciones de los personajes y relacionarlas con sus propias
vivencias (Caraballo, 2021).

o Amplia su coleccidn de libros: Si notas que tu hijo se involucra en las historias, se
interesa por los personajes y disfruta imaginando distintos desenlaces, sigue
alimentando su entusiasmo con nuevos libros y cuentos que lo sorprendan (Caraballo,
2021).

e Respeta sus gustos personales: Es importante ofrecer una variedad de libros de
calidad, pero también permitir que el nifio desarrolle sus propias preferencias lectoras.
Recuerda que los libros que a ti te agradaban cuando eras pequefio no necesariamente
seran los que le interesen a él (Caraballo, 2021).

2.3 Definicion de términos

e Creacion:

La creacion consiste en generar algo que no existia previamente, ya sea un objeto tangible,
una obra artistica, una idea, un concepto u otra manifestacion. Este proceso implica dar forma,
iniciar o dar vida a algo nuevo, recurriendo con frecuencia a la imaginacion, la innovacién, la
combinacion de elementos ya existentes o la aplicacion de habilidades concretas. La creacion
puede manifestarse en maltiples areas, como las artes, la ciencia, la tecnologia, la literatura o la
masica, y desempefia un papel esencial en el avance y desarrollo de la humanidad (Nehuén, 2024).

e Cuentos:

La palabra cuento tiene su origen en el término latino computus, que quiere decir
“cuenta”. Se trata de una narracion breve basada en hechos ficticios. No existe un limite preciso
que defina su extension, por lo que a veces es complicado distinguir entre un cuento largo y una
novela corta. Generalmente, un cuento se caracteriza por tener pocos personajes y una trama

sencilla, ya que utiliza de manera medida los recursos narrativos (Pérez J. , Cuento, 2024).
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e Creacion de cuentos:

La creacidn de cuentos no solo entretiene, sino que también transmite valores y favorece
el desarrollo emocional. Se considera una de las herramientas méas valiosas para la educacion
infantil, como lo confirman numerosos especialistas (Colegio San Pablo, 2019).

e Habito:

El significado mas comun de habito se relaciona con una costumbre o una rutina que se

forma al realizar repetidamente las mismas acciones (Pérez, 2021).
e Lectura:

Leer es el acto de captar ciertos tipos de informacion que se encuentran en un medio
especifico y que se comunican a través de codigos, como el lenguaje. En otras palabras, consiste
en interpretar y comprender simbolos para darles sentido (Gardey, 2025).

e Habito lector:

El habito lector es una disposicion integral, voluntaria y permanente de la personalidad,
mediante la cual el individuo incorpora la lectura como un rasgo de su propia identidad y estilo
de vida. Trasciende la simple accidn fisica de leer, ya que nace de una motivacion intrinseca,
afectiva y autbnoma orientada al placer estético o el crecimiento personal. (Pilco & Quispe, 2020).

e Habito de lectura:

El habito de lectura es la conducta mecénica y repetitiva de revisar textos, caracterizada

por la regularidad de horarios y espacios. Se define por su caracter utilitario, donde el individuo

lee para cumplir con objetivos obligatorios como memorizar informacion (Pilco & Quispe, 2020).
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3.1 Variables de la investigacion.

3.1.1 Variable independiente / variable de estudio 1
Creacion de cuentos

3.1.2 Variable dependiente / variable de estudio 2

Habito lector
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Tabla 1.
Operacionalizacion de la variable independiente
Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores
La estrategia de creacion de cuentos
aplicado a la educacion inicial _ . Creatividad y originalidad El nifio propone ideas propias o
) o La variable se medird personajes nuevos
potencia la  creatividad, la .
L N mediante una escala
comunicacion y la resolucién de ) »
o valorativa de evaluacion, la
problemas de forma ludica y . El cuento tiene inicio, desarrollo
e " cual nos permitira medir el Estructura del cuento
significativa, situando al nifio como y final
) ~grado de avance y logros
un agente activo en su propio »
) o ) . Curante la creacion de
Variable aprendizaje. A través de la creacion ) ]
cuentos, en sus dimensiones Se expresa verbalmente o

independiente:

Creacion de cuentos

de cuentos, los nifilos no solo
desarrollan habilidades cognitivas y
también

linguisticas, sino

competencias socioemocionales
fundamentales para su desarrollo
integral. Este enfoque transforma el
aula en un espacio de exploracion,
donde se wvalora la curiosidad

(Moscoso, 2024).

creatividad y originalidad,
estructura  del  cuento,
expresion oral y gréfica,
participacion o interés y uso
de vocabulario a través de
ordenadas

categorias que

indican niveles de logro.

Expresién oral o grafica

mediante dibujos

Participacion o interés

Participa activamente en la

creacion de cuentos

Uso de vocabulario

Utiliza palabras relacionadas con
personajes, acciones 0

escenarios

Nota. Tabla de elaboracion propia, adaptada de la teoria de Moscoso, (2024)
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Tabla 2.
Operacionalizacion de la variable dependiente
Variable Definicion conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores
El habito lector no se desarrolla de ) El nifio busca, hojea o elige
. i . . . bl .. Interés por explorar cuentos
orma automatica ni pasiva, sino La variable se medird cuentos durante los momentos
. . . en el aula
que se construye de manera activa mediante una escala valorativa libres
mediante la interaccion constante de conducta, la cual nos - -
N ] o ) . ) Presta atencion, reacciona,
del nifio con su entorno. A medida permitira medir el grado de Atencion y disfrute durante o
N o ) 3 comenta 0 participa
que el nifio participa en diversas desarrollo o desempefio del la lectura ]
o . activamente durante la lectura
actividades lectoras y se expone a habito de lectura, en sus
Variable distintos textos, va generando dimensiones interés  por El nifio anticipa, explica y

dependiente:

Habito lector

significados, ampliando  su
comprension y fortaleciendo sus
habilidades lectoras a partir de sus
propias vivencias. Este proceso es
progresivo y personalizado, ya que
el conocimiento no se transmite de
manera directa, sino que se va
formando a través de la
exploracion, el didlogo y la

reflexion conjunta (Leon , 2022).

explorar cuentos en el aula,
atencion y disfrute durante la
lectura grupal, Comprension
inferencial, reconocimiento de
los elementos del cuento y
valoracion del cuento como
objeto significativo a través de
categorias ordenadas que

indican niveles de logro.

Comprension inferencial

(anticipa y deduce)

propone lo que ocurre 0 puede

ocurrir en el cuento

Reconocimiento de los

componentes del cuento

Identifica personajes, lugares y

acciones principales del cuento

Valoracion del cuento como

objeto significativo

Cuida el cuento propio o el de
sus comparieros, lo guarda, lo
muestra o se refiere a el con

aprecio

Nota. Tabla de elaboracion propia, adaptada de la teoria de Leon, (2022)
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3.2  Método de investigacion

La presente investigacion se desarrollé a partir del método hipotético-deductivo. Se
considera hipotético porgue inicia con suposiciones o conjeturas fundamentadas (hip6tesis) que
intentan explicar un fendmeno determinado. A su vez, es deductivo ya gque, una vez planteada la
hipétesis, se procede a deducir l6gicamente sus consecuencias, formulando predicciones sobre lo
gue deberia observarse en caso de que dicha hipétesis resulte verdadera (Hernandez, Fernandez,
& Baptista, 2014).
3.2.1 Enfoque de investigacion

Esta investigacion se llevd a cabo bajo un enfoque cuantitativo, el cual se caracteriza por
la recoleccion de datos medibles con el proposito de comprobar hipotesis. Este enfoque se basa
en la cuantificacion y el analisis estadistico de la informacion, permitiendo identificar patrones
de comportamiento y poner a prueba teorias previamente establecidas (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014).
3.2.2 Tipo de investigacion

Esta investigacion se enmarca dentro del enfoque de investigacion aplicada, ya que busco
dar solucion a un problema especifico y de caracter practico. Su proposito es emplear el
conocimiento existente para mejorar procesos, desarrollar soluciones concretas, optimizar
servicios o facilitar la toma de decisiones en contextos determinados (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014).
3.2.3  Alcances o nivel de investigacion

Esta investigacion se sitla en el alcance o nivel explicativo, ya que su propésito fue
comprender las causas de un fenémeno, identificar las condiciones en las que se presenta y
analizar las relaciones entre dos 0 méas variables (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).
3.2.4 Disefo de investigacion

Esta investigacion se desarroll6 bajo un disefio cuasi-experimental, debido a que se
manipuld la variable independiente (el programa de creacion de cuentos) con la finalidad de
observar sus efectos en la variable dependiente, correspondiente a la estimulacion del habito lector
en nifios de cuatro afios. Este disefio se caracteriza porque trabaja con grupos ya establecidos
previamente por la institucion educativa, sin asignacién aleatoria de los participantes,
manteniendo la organizacion natural de las aulas. Asimismo, la investigacion contd con un grupo
experimental y un grupo de control, a los cuales se les aplicé una evaluacion antes y después de
la intervencion (pretest y postest), permitiendo comparar los resultados obtenidos y determinar
los cambios producidos por el programa aplicado. Por ello, el estudio no corresponde a un disefio
preexperimental, ya que este tipo de disefio generalmente trabaja con un solo grupo y carece de
grupo de comparacion, lo que limita el control de variables y la posibilidad de atribuir los efectos

observados exclusivamente a la intervencion realizada (Herndndez, Fernandez, & Baptista, 2014).
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El esquema del disefio es el siguiente:

GE > O 2 X 2> 0
C

GC > O3 = 04

Donde:

GE : Grupo Experimental

GC : Grupo Control

O:y Os: Pretest (evaluacion antes de la aplicacion del programa)

X : Aplicacion del programa de creacion de cuentos

02y O.: Postest (evaluacion después de la aplicacion del programa)

C : Comparacion de resultados
3.3 Poblacion y muestra del estudio
3.3.1 Poblacion

La poblacién se refiere al conjunto total de elementos o individuos que cumplen con
ciertas caracteristicas especificas y sobre los cuales se pretende generalizar los resultados
obtenidos en la investigacion (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

En esta investigaciéon, la poblacion estara conformada por 73 estudiantes de 4 afios de la

I.E.l Augusto Salazar Bondy ubicada en la ciudad del Cusco distrito Wanchag - 2025.

Donde:
Tabla 3.
Poblacion
Aula Cantidad %
Sinceridad 25 34.2
Amistad 24 32.9
Felicidad 24 32.9
Total 73 100

Nota: Nomina de matricula de la I.E.l Augusto Salazar Bondy del 2025
3.3.2  Muestra

La muestra corresponde a un subgrupo de la poblacion objetivo, del cual se obtendran los
datos necesarios para la investigacion. Este grupo debe definirse con exactitud desde el inicio y
debe ser representativo de la poblacién total para garantizar la validez de los resultados
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

En esta investigacion se utilizard una muestra no probabilistica por conveniencia, debido
a que la seleccion de los participantes no se realizard de manera aleatoria, sino considerando

criterios de accesibilidad, disponibilidad y pertinencia con los objetivos del estudio. Asimismo,
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se trabajara con grupos intactos, es decir, aulas ya conformadas previamente por la institucion

educativa, respetando su organizacion natural y evitando alterar la distribucion de los nifios. Esta

decision responde a razones metodoldgicas y éticas, ya que en el nivel inicial no es recomendable

reorganizar o separar a los estudiantes Gnicamente con fines de investigacion, debido a que podria

afectar su adaptacién, dinamica de convivencia y proceso de aprendizaje. Por ello, se

seleccionaron los grupos existentes para conformar el grupo experimental y el grupo de control

permitiendo desarrollar la investigacion dentro de un contexto educativo real y adecuado
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).
La muestra de la investigacion estd compuesta por 49 estudiantes de 4 afios del aula

“sinceridad y amistad” de la I.E.I Augusto Salazar Bondy de la ciudad del Cusco del distrito de
Wanchaq - 2025.

Donde:
Tabla 4.
Muestra
Aula Cantidad %
Sinceridad  (grupo experimental) 25 51.0
Amistad (grupo control) 24 49.0
Total 49 100

Nota: Nomina de matricula de la I.E.l Augusto Salazar Bondy del 2025

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion

3.4.1 Técnica de recoleccion de datos

La Observacion: La observacién constituye un componente esencial en todo proceso
de investigacion, pues a través de ella el investigador logra recopilar la mayor
cantidad de informacion posible. De hecho, gran parte del conocimiento cientifico
existente ha sido construido gracias al uso sistematico de la observacion. (Diaz,
2011).

Registro de evaluacion: Son el medio con el cual la maestra o el maestro podra
registrar y obtener la informacién necesaria para verificar los logros o dificultades de
sus estudiantes. La maestra o el maestro pueden crear sus instrumentos de evaluacion
segun sus necesidades (Ministerio de Educacién MINAM, 2020)

Programa pedagdgico: Se entiende como un plan estructurado y sistematico que
establece los objetivos, contenidos, estrategias metodoldgicas y actividades de
ensefianza-aprendizaje correspondientes a un area, moédulo o asignatura en particular.
Su funcion es orientar el trabajo docente, precisando los aprendizajes esperados y las
competencias a desarrollar en los estudiantes. Ademas, se articula con el curriculo
educativo general, garantizando la adquisicion de una base comun de conocimientos

y el cumplimiento de los fines del programa formativo (Castillo, 2023).
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3.4.2 Instrumento de recoleccion de datos

Lista de asistencia: Una lista de asistencias constituye un recurso esencial para
registrar la presencia del personal en una institucion. Tanto en version fisica como
digital, su uso adecuado contribuye a optimizar la gestion del talento humano y a
disminuir los niveles de ausentismo (Cortes, 2025).

Mapa de calor: Es una forma de visualizar datos en la que los valores numéricos se
representan a través de diferentes intensidades de color, utilizando por lo general
tonos calidos (rojo, naranja) para cifras elevadas y tonos frios (verde, azul) para las
mas bajas (Basurto, 2022).

Escala valorativa: Las escalas de valoracion resultan valiosas para evaluar el
desempefio en tareas, procedimientos o actitudes especificas. A través de una
apreciacion cualitativa, facilitan medir el nivel de adquisicion de conocimientos,
habilidades y destrezas del alumnado, asi como su disposicion frente a trabajos tanto

colaborativos como individuales (Portugal, 2019).

A. Ficha técnica de la escala de valoracion de habito de lectura.

Tablab.

Ficha técnica de la escala de valoracion del habito lector

Ficha Técnica

Nombre Original : Escala de valoracién de habito lector en nifios

Nombre Abreviado : EVAHALE

Autor : Hodri Illari Calachahui Ccahuana

Administracion . Individual y colectiva

Duracién : 20 minutos

Aplicacion : Nifios y nifias de educacion inicial 4 afios

Significacion : Evaluar y recoger evidencias sobre el habito lector en

nifos de 4 afos, considerando las dimensiones del

instrumento de medicion

Dimensiones : - Interés por explorar cuentos en el aula

- Atencion y disfrute durante la lectura
- Comprensidn inferencial (anticipa y deduce)
- Reconocimiento de los componentes del cuento

- Valoracidn del cuento como objeto significativo

Materiales . - Cuentos para nifios

- Registro de evaluacion de héabito de lectura

Nota: Tabla de elaboracion propia
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3.5 Validez y confiabilidad de los instrumentos
3.5.1 Confiabilidad de la escala de valoracion del habito lector

Para determinar la confiabilidad del instrumento denominado EVAHALE (Escala de
Valoracién del Habito lector en Nifios), primero se realizé una prueba piloto aplicada a una
poblacién con caracteristicas similares a la muestra de estudio, conformada por nifios de 4 afios
de educacion inicial. Este procedimiento permitié verificar la estabilidad, consistencia y claridad
de los items antes de la aplicacion definitiva del instrumento. Posteriormente, los datos obtenidos
fueron procesados mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, el cual es utilizado para medir la
consistencia interna de instrumentos que presentan mas de dos alternativas de respuesta
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014)

Se obtuvo el siguiente resultado:
Tabla 6.
Confiabilidad y Alfa de Cronbach de la escala de valoracién del habito lector

Alfa de Cronbach NUmero de elementos

0.943 15

Nota: Tabla de elaboracion propia

En la Tabla 6, segun los criterios de interpretacion del coeficiente de Alfa de Cronbach,
se observa que el instrumento si cumple con la confiabilidad y se califica como muy satisfactoria,
ya que se encuentra entre el rango de 0.90 a 1.00. Esto indica que los items del instrumento
mantienen coherencia entre si y permiten medir de manera consistente la variable habito lector en
nifios de cuatro afios.

3.5.2 Validez de contenido de la escala de valoracion del habito lector

La validez de contenido del instrumento se desarrollé mediante dos procedimientos
complementarios: el juicio de expertos y el analisis estadistico a través del coeficiente V de Aiken.

En primer lugar, el instrumento fue sometido a evaluacion por tres expertos especialistas
en educacion inicial, comunicacion e investigacion, quienes analizaron cada uno de los items
considerando criterios fundamentales como suficiencia, claridad, coherencia y relevancia. Este
proceso permitio verificar que los items estuvieran adecuadamente redactados y relacionados con
las dimensiones de la variable habito lector.

Posteriormente, las valoraciones cualitativas de los jueces fueron cuantificadas utilizando
el coeficiente V de Aiken, asignando el valor de “1” a las respuestas favorables y “0” a las
desfavorables. Los resultados obtenidos evidenciaron valores muy préximos a 1 en todos los items
y dimensiones, lo que demuestra una validez de contenido muy alta. Estos resultados confirman
que el instrumento representa adecuadamente el dominio teorico de la variable estudiada y que

los items son pertinentes para evaluar el habito lector en nifios de cuatro afios.
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Tabla 7.
Juicio de expertos y V de Aiken de la escala de valoracion del habito lector
TOTAL
V DE AIKEN POR CRITERIOS
V DE AIKEN
< < <
@) O O
. N°DE 2 2 Z = ] Por
DIMENSION w la) v ¢ Poritem y
ITEM @) T W a dimension
s < I |
) _ @) w
wn (@) (@] nd
Interes por ftem 1 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
explorar )
Item 2 1.00 0.67 1.00 1.00 0.92 0.97
cuentos en el
aula item3  1.00  1.00 1.00 1.00 1.00
Atenciony item 4 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
disfrute .
Item 5 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
durante la
lectura item6 100  1.00 1.00 1.00 1.00
Comprension  jtem7  1.00  1.00 1.00 1.00 1.00
inferencial )
o Item 8 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
(anticipa 'y
deduce) item9  1.00 1.00 1.00 1.00 1.00
Reconocimi.  jtem10 1.00  1.00 0.67 1.00 0.92
de los ;
Item 11 1.00 1.00 0.67 1.00 0.92 0.92
componentes
del cuento  Item12  1.00  1.00 0.67 1.00 0.92
Valoracion  jtem13  1.00  1.00 1.00 1.00 1.00
del cuento ;
) Item14  1.00 1.00 1.00 1.00 1.00 0.97
como objeto
significativo  Item15 100 0.67 1.00 1.00 0.92
TOTAL
1.00 0.96 0.93 1.00 0.97
V DE AIKEN

Nota: Tabla de elaboracion propia

En la Tabla 7, segun los criterios de interpretacion del coeficiente V de Aiken, se afirma
que todos los items del instrumento si cumplen con la validez de contenido y que esta es muy alta,
ya que los valores estdn muy proximos a 1 y que por lo tanto todos los items, dimensiones e
instrumento en general reflejan el dominio de contenido con un V de Aiken de 0.97 que demuestra

una validez de contenido muy alta.
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Para el procesamiento de los datos se empleara la estadistica inferencial, que se dedica a

realizar generalizaciones sobre las caracteristicas de todas las observaciones a partir de datos

parciales o incompletos (Chao, 2006). Se llevara a cabo un andlisis no paramétrico, el cual no

requiere distribuciones normales utilizando la T de Wilcoxon; permitiendo comparar dos medias

relacionadas (antes y después). Se utilizara también los programas estadisticos SPSS y Excel.

Tabla 8.

Prueba Shapiro-Wilk de normalidad para las variables y dimensiones de estudio

Grupo control
(Salén Amistad)

Grupo experimental

(Saldn Sinceridad)

Estadistico ) Estadistico )
Sig. Sig.
de prueba de prueba
Pretest
D. Interés por explorar cuentos en
24 0.460 0.000 25 0.778 0.000
el aula
D. Atencidn y disfrute durante la
24 0.396 0.000 25 0.775 0.000
lectura grupal
D. Comprension inferencial
o 24 0.000 0.000 25 0.598 0.000
(anticipa y deduce)
D. Reconocimiento de los
24 0.519 0.000 25 0.643 0.000
componentes del cuento
D. Valoracion del cuento como
) o 24 0.000 0.000 25 0.614 0.000
objeto significativo
V. Habito de lectura 24 0.493 0.000 25 0.797 0.000
Postest
D. Interés por explorar cuentos en
24 0.664 0.000 25 0.811 0.000
el aula
D. Atencidn y disfrute durante la
24 0.625 0.000 25 0.937 0.123
lectura grupal
D. Comprension inferencial
o 24 0.573 0.000 25 0.821 0.001
(anticipa y deduce)
D. Reconocimiento de los
24 0.589 0.000 25 0.667 0.000
componentes del cuento
D. Valoracioén del cuento como
) o 24 0.485 0.000 25 0.928 0.076
objeto significativo
V. Habito de lectura 24 0.635 0.000 25 0.921 0.050

Nota: Tabla de elaboracion propia
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En la Tabla 8 se muestran los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk aplicada para
determinar si la variable de estudio Habito de lectura y sus dimensiones presentan una distribucion
normal en ambos momentos de la investigacion (pretest y postest). En cuanto al grupo control
(Salon Amistad), se observa que todas las dimensiones y la variable en general no cumplen con
el criterio de normalidad, ya que presentan valores de significancia menores a 0.05, tal como
ocurre en ambos momentos de la investigacion (p = 0.000). Por otro lado, en cuanto al grupo
experimental (Salon Sinceridad), se puede observar que en el pretest todas las dimensiones y
variable general no cumplen con el criterio de normalidad (p = 0.000), sin embargo, en el postest
las dimensiones atencion y disfrute durante la lectura grupal y valoracién del cuento como objeto
significativo, si cumplen con el criterio de normalidad puesto que presentan valores de
significancia mayores a 0.05. A nivel general, los resultados de la variable en el postest no cumple
con el criterio de normalidad (p = 0.050).

Teniendo en cuenta que en ambos momentos (pretest y postest), la variable habito de
lectura no cumple con el criterio de normalidad (sig. < 0.05), se procede a realizar la contrastacion
de hipotesis general y especificas a través de pruebas no paramétricas, donde para la presente
investigacion se utiliza la T de Wilcoxon.

3.7  Aspectos éticos

La investigacién con nifios de nivel inicial, especificamente de 4 afios, requiere cumplir
estrictamente con principios éticos que garantizan su bienestar y proteccion. En primer lugar, es
esencial obtener el consentimiento informado de los padres o tutores legales, quienes deben ser
plenamente informados sobre los objetivos, procedimientos, beneficios y posibles riesgos del
estudio. Ademas, se debe asegurar el asentimiento del nifio, adaptando las explicaciones a su nivel
de comprension para que participe de manera voluntaria. El anonimato y la confidencialidad de
los datos recolectados son fundamentales, protegiendo la identidad e informacidn personal de los
menores. También es indispensable evitar cualquier tipo de actividad que pueda causarles
incomodidad, estrés o dafio fisico o emocional, priorizando siempre su seguridad y comodidad.
Finalmente, la investigacion debe ser revisada y aprobada por los profesionales expertos en el

area.
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PARTE Il
RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados de la investigacion, los cuales dan respuesta
tanto a los objetivos especificos como al objetivo general. Dichos resultados se organizan y
describen mediante las tablas y figuras que se muestran a continuacion.
4.1  Presentacion y analisis de los resultados respecto a los objetivos especificos
4.1.1 Resultados respecto al objetivo especifico 1

Respecto al primer (1) objetivo especifico, el cual hace referencia a determinar como el
programa de creacion de cuentos estimula interés por explorar cuentos en el aula en nifios de
cuatro afos de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
Tabla 9.
Dimension interés por explorar cuentos en el aula en el grupo control (Amistad)

i Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 21 88 16 67
Medio 3 13 8 33
Alto 0 0 0 0
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia

INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA
(Grupo control - Amistad)

1 88%
038 67%
0.6
04 33%

13%
0 I
% %
PRETEST POSTEST

M Bajo ®Medio = Alto

Figura 1. Dimension interés por explorar cuentos en el aula en el grupo control (Amistad)
En la Tabla 9, se evidencia que en el grupo control, al cual no se le aplicé el programa de

creacion de cuentos, existe una ligera variacion en los niveles de interés por explorar cuentos en
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el aula. En el pretest, la mayoria de los estudiantes (88%) se ubicaba en el nivel bajo, mientras
gue solo un 13% alcanzaba el nivel medio y ninguno el nivel alto.

En el postest, aunque el nivel bajo continta siendo predominante (67%), se evidencia un
ligero incremento en el nivel medio, que asciende a 33%. Esta mejora, aunque modesta, podria
atribuirse a factores externos al programa, tales como el desarrollo natural propio de la edad, la
influencia de experiencias cotidianas con la lectura en el hogar, actividades espontaneas del aula
0 mayor exposicion a materiales narrativos brindados por la docente dentro de la rutina diaria.
Tabla 10.

Dimension interés por explorar cuentos en el aula en el grupo experimental (Sinceridad)

Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 13 52 1 4
Medio 8 32 7 28
Alto 4 16 17 68
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia

INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA
(Grupo experimental - Sinceridad)

0.8 68%
06 52%
0.4 32% 28
16%
0 [ | Re—— |
% %
PRETEST POSTEST

HBajo ®Medio = Alto

Figura 2. Dimension interés por explorar cuentos en el aula en el grupo experimental (Sinceridad)
En la Tabla 10, se puede observar que, en el grupo experimental al cual se aplico el
programa de creacion de cuentos, un cambio notable en los niveles de interés por explorar cuentos
en el aula. En el pretest, mas de la mitad de los estudiantes (52%) se ubicaba en el nivel bajo,
mientras que un 32% alcanzaba el nivel medio y un 16% se encontraba en el nivel alto.
Tras la implementacion del programa, los resultados del postest muestran una mejora
significativa. El nivel bajo se reduce drasticamente a solo 4%, lo que indica que casi todos los

estudiantes superaron esta categoria inicial. Paralelamente, el nivel medio presenta una ligera
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disminucién (28%), mientras que el nivel alto experimenta un incremento sustancial, pasando del
16% al 68%. Este aumento evidencia que la mayoria de los nifios alcanzé el nivel méas alto de
interés por explorar cuentos tras la intervencion.

Tabla 11.

Comparacion de ambos grupos en la dimension interés por explorar cuentos en el aula

Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %
Bajo 21 88 13 52 16 67 1 4
Medio 3 13 8 32 8 33 7 28
Alto 0 0 4 16 0 0 17 68
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia

INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA

1 88%
9
0.8 67% 68%
07
0.6 52%
0.5
0.4 32% 33% 8%
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02 13% 16% =
0.1 0% 0% 3
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% % % %
AMISTAD SINCERIDAD AMISTAD SINCERIDAD
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Figura 3. Comparacion de ambos grupos en la dimension interés por explorar cuentos en el aula

En la Tabla 11, se puede observar que los resultados del pretest y postest muestran
diferencias notables entre el grupo Amistad (control) y el grupo Sinceridad (experimental). En el
grupo Amistad, sin aplicacién del programa de creacidn de cuentos, el nivel bajo disminuy6 de
88% a 67%, mientras que el nivel medio subi6 ligeramente de 13% a 33%. Este cambio moderado
(aprox. +20 puntos porcentuales en el nivel medio) puede atribuirse al desarrollo natural de los
nifios, a la rutina pedagogica del aula o a exposiciones espontaneas a cuentos, pero no representa
un impacto significativo.

Por el contrario, el grupo Sinceridad, que si recibié el programa, muestra un avance
contundente. En el pretest, el 52% se encontraba en nivel bajo, pero en el postest esta cifra se

reduce abruptamente a solo 4%. A la vez, el nivel alto aumenta de 16% a 68%, es decir, un
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incremento de 52 puntos porcentuales, lo que evidencia un cambio muy significativo en la
disposicidn e interés por explorar cuentos.

Este comportamiento estadistico demuestra que el programa de creacion de cuentos
influy6é directamente en el interés por explorar cuentos en el aula, ya que las actividades
narrativas, la creacién de historias propias y la interaccién constante con materiales literarios
incrementaron la motivacion de los nifios para acercarse a los textos. Mientras el grupo control
muestra variaciones minimas que pueden explicarse por el desarrollo cotidiano, el grupo
experimental presenta un aumento sélido y consistente en los niveles medio y alto, confirmando
que la intervencidn fortalecié de manera significativa el interés de los nifios por explorar cuentos
durante las actividades de aula.

Tabla 12.
Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension interés por explorar cuentos en el aula

Pretest Postest
Indicadores
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
Promedio (x) 3.3 4.8 4.0 7.4
Desviacion estandar (s) 0.7 2.2 1.6 1.7
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracion propia

(Medidas estadisticas)
INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA

8.0 7.4
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Figura 4. Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension interés por explorar cuentos en
el aula

Los resultados estadisticos muestran diferencias claras entre el grupo Amistad (control)
y el grupo Sinceridad (experimental). En el pretest, ambos grupos parten de promedios
relativamente bajos (3.3 y 4.8). Sin embargo, en el postest el grupo control solo incrementa

ligeramente su promedio de 3.3 a 4.0, un aumento pequefio de 0.7 puntos, que evidencia un



43

cambio minimo y esperable por el desarrollo natural de los nifios. Ademas, su desviacion estandar
aumenta de 0.7 a 1.6, lo que indica mayor variabilidad interna y menor consistencia en el avance
del grupo.

En contraste, el grupo Sinceridad (experimental) presenta una mejora sustancial: su
promedio asciende de 4.8 a 7.4, un incremento notable de 2.6 puntos, muy superior al del grupo
control. Esta diferencia sugiere un efecto directo del programa de creacion de cuentos. Asimismo,
su desviacion estandar disminuye ligeramente de 2.2 a 1.7, lo cual indica mayor homogeneidad
en el nivel de interés, es decir, que mas nifios alcanzaron puntajes altos de manera consistente.

En conjunto, el aumento significativo del promedio y la reduccién de la dispersion en el
grupo experimental confirman que el programa de creacion de cuentos fue efectivo para estimular
el interés por explorar cuentos en el aula, mientras que los cambios del grupo control no son
suficientes para atribuir un verdadero progreso en la misma dimension.

Tabla 13.

Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en la dimension interés por explorar cuentos en el aula

Rango Suma de )
N ] Sig.
Promedio rangos
) Rangos negativos 02 0.00 0.00
Amistad .
Rangos positivos 6° 3.50 21.00
(Grupo 0.026
Empates 18°
control)
Total 24
) ) Rangos negativos 02 0.00 0.00
Sinceridad .
Rangos positivos 20° 10.50 210.00
(Grupo 0.000
] Empates 5¢
experimental)
Total 25

Nota: Tabla de elaboracion propia

En la tabla 13, segun la prueba de Wilcoxon se puede observar que en el grupo control
(Amistad) los cambios fueron minimos: solo se registraron pocos rangos positivos y la mayoria
de los nifios mantuvo los mismos puntajes, aunque la significancia p = 0.026 indica una leve
diferencia entre pre y postest, probablemente atribuida al desarrollo natural y no a una
intervencion especifica. En cambio, en el grupo experimental (Sinceridad) todos los cambios
fueron positivos, con una mejora amplia y consistente reflejada en 20 rangos positivos y una
significancia de p = 0.000, lo que confirma un efecto altamente significativo del programa. En
conjunto, los resultados evidencian que el programa de creacion de cuentos si mejor6 de manera

significativa el interés por explorar cuentos en el aula, cumpliéndose la hipdtesis planteada.
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4.1.2 Resultados respecto al objetivo especifico 2

Respecto al segundo (2) objetivo especifico, el cual hace referencia a determinar como el
programa de creacion de cuentos estimula la atencién y disfrute durante la lectura en nifios de
cuatro anos de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
Tabla 14.

Dimension atencidn y disfrute durante la lectura en el grupo control (Amistad)

Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 22 92 18 75
Medio 2 8 5 21
Alto 0 0 1 4
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia

ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA LECTURA GRUPAL
(Grupo control - Amistad)

. 92%
0s 75%
06
04 21%
0.2 8% 0% 4%

O | |

% %
PRETEST POSTEST

M Bajo ®Medio = Alto

Figura 5. Dimension atencion y disfrute durante la lectura en el grupo control (Amistad)

En la Tabla 14, se observa los resultados del grupo control (Amistad) en la dimensién
atencion. Los resultados muestran que, en dicho grupo, donde no se aplicd el programa de
creacion de cuentos, los cambios entre el pretest y el postest fueron minimos. El nivel bajo se
mantiene como predominante, disminuyendo solo de 92% a 75%, mientras que el nivel medio
aumenta ligeramente de 8% a 21% y el nivel alto apenas aparece con un 4%. Estos incrementos
modestos pueden atribuirse a la evolucion natural de los nifios, a la exposicion cotidiana a
actividades habituales de lectura o a experiencias espontaneas en el aula, pero no representan un
avance significativo. En conjunto, los datos indican que, sin intervencion, la atencion y el disfrute
durante la lectura muestran una mejora muy limitada, confirmando que este grupo no experimentd

cambios relevantes en esta dimension.



45

Tabla 15.

Dimension atencidn y disfrute durante la lectura en el grupo experimental (Sinceridad)
Categoria Pretest Postest

f % f %

Bajo 15 60 5 20
Medio 10 40 14 56
Alto 0 0 6 24
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracién propia

ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA LECTURA GRUPAL
(Grupo experimental - Sinceridad)

08
60%
06 >6%
40%

0.4
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HBajo HMedio = Alto

Figura 6. Dimension atencion y disfrute durante la lectura en el grupo experimental (Sinceridad)

En la Tabla 15, el cual evidencia al grupo experimental que si recibi6 el programa de
creacion de cuentos, se observa una mejora clara y consistente en la dimension atencion y disfrute
durante la lectura. En el pretest, el 60% de los nifios se encontraba en el nivel bajo y ninguno
alcanzaba el nivel alto. Sin embargo, en el postest el nivel bajo disminuye drasticamente a 20%,
mientras que el nivel medio aumenta de 40% a 56% Yy el nivel alto aparece con un 24% de los
estudiantes. Este avance refleja un cambio sustancial en la forma en que los nifios se vinculan con
las actividades de lectura, demostrando mayor concentracion, participacion activa y disfrute
durante los momentos literarios. Estos resultados confirman que el programa de creacion de
cuentos fomentd significativamente la atencion y el placer por la lectura, impulsando que méas

nifios se involucren y mantengan el interés durante la exploracién de cuentos en el aula.
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Tabla 16.
Comparacion de ambos grupos en la dimension atencion y disfrute durante la lectura
Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %

Bajo 22 92 15 60 18 75 5 20
Medio 2 8 10 40 5 21 14 56
Alto 0 0 0 0 1 4 6 24
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia

ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA LECTURA GRUPAL

1 92%
g'g 75%
0.7 60% B
0.6
0.5 40%
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Figura 7. Comparacién de ambos grupos en la dimensidn atencién y disfrute durante la lectura
La Tabla 16, describe que al comparar los resultados del pretest y postest entre los grupos
Amistad (control) y Sinceridad (experimental), se observa una diferencia marcada en la evolucién
de la dimension atencion y disfrute durante la lectura. En el grupo Amistad, sin intervencion, la
mayor parte de los estudiantes se mantiene en el nivel bajo, pasando de 92% a 75%, con avances
minimos en los niveles medio y alto, lo que indica un progreso limitado atribuible al desarrollo
natural o a las actividades rutinarias del aula. En contraste, el grupo Sinceridad, donde se aplico
el programa de creacién de cuentos, muestra una mejora considerable: el nivel bajo disminuye de
60% a 20%, mientras que los niveles medio y alto aumentan de manera significativa, pasando en
conjunto de 40% a 80% en el postest. Este contraste evidencia que la intervencién logré
incrementar la atencion, participacion y disfrute de los nifios durante la lectura, reforzando que el
programa tuvo un impacto positivo y directo en esta dimension, a diferencia del grupo control

cuyo avance fue minimo.
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Tabla 17.
Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension atencién y disfrute durante la lectura
] Pretest Postest
Indicadores ) ) ) ) ) ]
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad

Promedio (x) 3.2 4.3 4.0 6.2
Desviacion estandar (s) 0.6 1.4 1.7 1.8
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracién propia
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Figura 8. Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension atencidn y disfrute durante la
lectura

La Tabla 17, describe que los resultados estadisticos muestran diferencias evidentes entre
el grupo Amistad (control) y Sinceridad (experimental). En el grupo Amistad, el promedio
aumenta ligeramente de 3.2 a 4.0, un incremento reducido de 0.8 puntos, que refleja un avance
minimo atribuible al desarrollo natural o a las practicas habituales del aula. Ademas, la desviacion
estandar aumenta de 0.6 a 1.7, lo que indica mayor dispersion, es decir, los nifios no avanzaron
de manera uniforme y hubo variabilidad en su nivel de atencion y disfrute.

En el grupo Sinceridad, que recibi¢ el programa, el promedio sube de 4.3 a 6.2, un
incremento significativo de 1.9 puntos, méas del doble del cambio registrado en el grupo control.
Aunque la desviacion estandar aumenta ligeramente de 1.4 a 1.8, este crecimiento es menor en
proporcién al aumento del promedio, lo que significa que, pese a la diversidad natural entre los
nifios, la mayoria mejord de manera consistente. En conjunto, el aumento marcado del promedio
y la menor variacion relativa en el grupo experimental confirman que el programa de creacién de
cuentos fue efectivo para fortalecer la atencion y el disfrute durante la lectura, mientras que el

grupo control muestra avances modestos que no pueden atribuirse a la intervencion.
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Tabla 18.
Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en la dimensién atencion y disfrute durante la lectura
Rango Suma de )
N ) Sig.
Promedio rangos
) Rangos negativos 02 0.00 0.00
Amistad o
Rangos positivos 6° 3.50 21.00
(Grupo 0.026
Empates 18°
control)
Total 24
) ) Rangos negativos 18 4.00 4.00
Sinceridad o
Rangos positivos 21° 11.86 249.00
(Grupo 0.000
] Empates 3¢
experimental)
Total 25

Nota: Tabla de elaboracion propia

La Tabla 18, se observa que, segin prueba de Wilcoxon, en el grupo control (Amistad)
los cambios fueron minimos: solo unos pocos estudiantes mejoraron ligeramente y la mayoria
permaneci6 igual, aunque la significancia p = 0.026 indica una variacion pequefia no atribuida a
un programa, sino al desarrollo natural. En contraste, en el grupo experimental (Sinceridad) se
observa un cambio claro y significativo: 21 nifios mejoraron sus puntajes, solo uno disminuy6 y
la significancia p = 0.000 confirma un efecto altamente significativo. En conjunto, los resultados
demuestran que el programa de creacion de cuentos incrementé de manera significativa la
atencion y el disfrute durante la lectura, cumpliéndose la hipdtesis especifica correspondiente.
4.1.3 Resultados respecto al objetivo especifico 3

Respecto al tercer (3) objetivo especifico, el cual hace referencia a determinar como el
programa de creacion de cuentos estimula la comprension inferencial (anticipa y deduce) en nifios
de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
Tabla 19.

Dimension comprensién inferencial (anticipa y deduce) en el grupo control (Amistad)

. Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 24 100 18 75
Medio 0 0 6 25
Alto 0 0 0 0
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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COMPRENSION INFERENCIAL (ANTICIPA Y DEDUCE)
(Grupo control - Amistad)
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Figura 9. Dimension comprension inferencial (anticipa y deduce) en el grupo control (Amistad)
La Tabla 19, describe que en la dimensién comprension inferencial (anticipa y deduce),
los resultados del grupo control (Amistad) muestran avances muy limitados entre el pretest y el
postest. Inicialmente, el 100% de los estudiantes se ubicaba en el nivel bajo, lo que indica
dificultades para anticipar eventos o deducir informacién implicita durante la lectura. En el
postest, aunque se observa una disminucion del nivel bajo al 75% y la aparicion del nivel medio
con 25%, estos cambios son modestos y pueden atribuirse al desarrollo natural propio de la edad
0 a experiencias rutinarias de lectura en el aula. No aparecen estudiantes en nivel alto, lo que
confirma que el grupo no alcanzd un progreso significativo en esta habilidad. En conjunto, los
datos evidencian que, sin intervencion especifica, la comprension inferencial presenta mejoras
minimas en el grupo control.
Tabla 20.
Dimension comprensién inferencial (anticipa y deduce) en el grupo experimental (Sinceridad)

. Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 18 72 8 32
Medio 7 28 7 28
Alto 0 0 10 40
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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COMPRENSION INFERENCIAL (ANTICIPA Y DEDUCE)
(Grupo experimental - Sinceridad)
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Figura 10. Dimension comprensién inferencial (anticipa y deduce) en el grupo experimental
(Sinceridad)

La Tabla 20, describe que, en el grupo experimental (Sinceridad), donde se aplicé el
programa de creacién de cuentos, se observa un progreso notable en la dimensién comprensién
inferencial (anticipa y deduce). En el pretest, el 72% de los nifios se ubicaba en el nivel bajo y
ninguno alcanzaba el nivel alto, evidenciando dificultades para anticipar o deducir informacién
durante la lectura. Tras la intervencion, el nivel bajo se reduce dréasticamente a 32%, mientras que
el nivel alto aparece con un 40% de los estudiantes, mostrando un avance significativo en su
capacidad para inferir y proyectar sentido a partir de los cuentos. Ademas, el nivel medio se
mantiene estable, indicando que los nifios que ya tenian un desempefio intermedio lograron
sostenerlo. Estos resultados reflejan que el programa de creacion de cuentos favorecié claramente
el desarrollo de habilidades inferenciales, ya que las actividades de anticipacion, recreacion de
escenas Yy deduccion de finales estimularon la comprension mas profunda de los textos.

Tabla 21.

Comparacion de ambos grupos en la dimension comprension inferencial (anticipa y deduce)

Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %
Bajo 24 100 18 72 18 75 8 32
Medio 0 0 7 28 6 25 7 28
Alto 0 0 0 0 0 0 10 40
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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COMPRENSION INFERENCIAL (ANTICIPA Y DEDUCE)
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Figura 11. Comparacion de ambos grupos en la dimensién comprension inferencial (anticipa y
deduce)

La tabla 21, muestra la comparacién entre los grupos Amistad (control) y Sinceridad
(experimental) en la dimension comprension inferencial (anticipa y deduce) evidencia diferencias
significativas en el progreso obtenido. En el grupo Amistad, sin intervencion, la mayoria de los
nifios permanece en el nivel bajo, pasando de 100% en el pretest a 75% en el postest, mientras
que solo un 25% alcanza el nivel medio y ninguno el nivel alto, lo que refleja un avance minimo
atribuible al desarrollo natural o a la practica cotidiana. En cambio, el grupo Sinceridad, que
recibio el programa de creacién de cuentos, muestra un cambio considerable: el nivel bajo
disminuye de 72% a 32%, y el nivel alto emerge con un 40% de los estudiantes en el postest. Esto
indica que la intervencion fortalecio de manera clara la capacidad de los nifios para anticipar
hechos, deducir informacion implicita y comprender mas alla del texto literal. En conjunto, la
comparacion demuestra que el programa fue decisivo para mejorar la comprensién inferencial,
mientras que el grupo control no registrd avances significativos.

Tabla 22.
Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension comprension inferencial (anticipa y
deduce)

Pretest Postest
Indicadores
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
Promedio (x) 3.0 3.9 3.8 6.6
Desviacion estandar (s) 0.0 1.4 1.4 2.3
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracion propia
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(Medidas estadisticas)
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Figura 12. Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimensién comprension inferencial
(anticipa y deduce)

La Tabla 22, muestra que los indicadores estadisticos presentan una diferencia marcada
entre el grupo Amistad (control) y el grupo Sinceridad (experimental). En el grupo Amistad, el
promedio aumenta de 3.0 a 3.8, un incremento pequefio de 0.8 puntos, insuficiente para evidenciar
un progreso solido. Ademas, la desviacion estandar pasa de 0.0 a 1.4, lo que indica que el grupo
se vuelve mas disperso y menos uniforme en su desempefio, lo cual sugiere avances irregulares y
propios del desarrollo natural, no de una intervencion.

En el grupo Sinceridad, que si recibid el programa, el promedio se eleva de 3.9 a 6.6, un
aumento notable de 2.7 puntos, mas del triple del incremento del grupo control. Aunque la
desviacion estandar aumenta de 1.4 a 2.3, este crecimiento es esperable cuando muchos
estudiantes se retrasan en los avances realizado, reflejando una menor amplitud de desempefio a
medida que otros alcanzan niveles altos. Aun asi, el aumento del promedio es suficientemente
grande para evidenciar un progreso consistente y significativo.

En conjunto, el fuerte incremento del promedio en el grupo experimental y el avance
minimo del grupo control confirman que el programa de creacion de cuentos fue efectivo para
mejorar la comprension inferencial, fortaleciendo la capacidad de los nifios para anticipar, deducir

y comprender informacién implicita durante la lectura.
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Tabla 23.
Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en la dimensién comprension inferencial (anticipa y
deduce)

Rango Suma de )
N ) Sig.
Promedio rangos
) Rangos negativos 0? 0.00 0.00
Amistad o
Rangos positivos 6° 3.50 21.00
(Grupo 0.020
Empates 18°
control)
Total 24
) ) Rangos negativos 18 3.50 3.50
Sinceridad o
Rangos positivos 22° 12.39 272.50
(Grupo 0.000
] Empates 2°
experimental)
Total 25

Nota: Tabla de elaboracion propia

En la Tabla 23, La prueba de Wilcoxon muestra que en el grupo control (Amistad) los
cambios fueron muy limitados: solo unos pocos estudiantes mejoraron ligeramente y la mayoria
mantuvo los mismos puntajes, pese a que la significancia p = 0.020 indica una variacién pequefia
atribuible al desarrollo natural. En cambio, en el grupo experimental (Sinceridad) se observa una
mejora contundente: 22 nifios aumentaron sus puntajes, solo uno disminuyé y la significancia p
= 0.000 confirma un cambio altamente significativo. En conjunto, estos resultados demuestran
que el programa de creacién de cuentos mejor6 de manera significativa la comprension inferencial
de los nifios, validando la hipotesis especifica correspondiente.
4.1.4 Resultados respecto al objetivo especifico 4

Respecto al cuarto (4) objetivo especifico, el cual hace referencia a determinar como el
programa de creacion de cuentos estimula el reconocimiento de los componentes del cuento en
nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
Tabla 24.

Dimension reconocimiento de los componentes del cuento en el grupo control (Amistad)

i Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 21 88 17 71
Medio 3 13 7 29
Alto 0 0 0 0
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO
(Grupo control - Amistad)
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Figura 13. Dimension reconocimiento de los componentes del cuento en el grupo control
(Amistad)

La Tabla 24, muestra en la dimensidn reconocimiento de los componentes del cuento, los
resultados del grupo Amistad, donde existen avances minimos entre el pretest y el postest.
Inicialmente, el 88% de los nifios se ubicaba en el nivel bajo, indicando dificultades para
identificar elementos basicos del cuento como personajes, escenario y secuencia de hechos. En el
postest, aungue el nivel bajo disminuye ligeramente a 71% vy el nivel medio aumenta de 13% a
29%, estos cambios son modestos y pueden explicarse por la exposicion cotidiana a cuentos
durante las rutinas del aula o por el desarrollo natural propio de la edad. La ausencia total del
nivel alto confirma que el grupo no logr6 un reconocimiento sélido o avanzado de los
componentes del cuento. En conjunto, estos resultados indican que, sin una intervencion
especifica como la creacion guiada de cuentos, el progreso en esta dimensién es limitado y no
alcanza niveles significativos de comprension.

Tabla 25.
Dimension reconocimiento de los componentes del cuento en el grupo experimental
(Sinceridad)

i Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 18 72 1 4
Medio 6 24 7 28
Alto 1 4 17 68
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO
(Grupo experimental - Sinceridad)
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Figura 14. Dimension reconocimiento de los componentes del cuento en el grupo experimental
(Sinceridad)

La Tabla 25, muestra que, en el pretest, la mayoria de los nifios se ubic6 en el nivel Bajo
(72%), lo que evidencia que inicialmente tenian dificultades para identificar los componentes
basicos del cuento (inicio, nudo y desenlace). Esto indica que, antes de la intervencidn, su
comprension sobre la estructura del cuento era limitada y poco consolidada. Sin embargo, en el
postest se observa una mejora notable: el nivel Bajo desciende a solo 4%, mientras que el nivel
Alto aumenta de 4% a 68%, mostrando que después del programa los nifios lograron identificar
con claridad las partes que conforman un cuento. Este incremento significativo en el nivel Alto
refleja que la estrategia de crear su propio cuento a través del dibujo, combinando teoria y préactica,
favorecio la internalizacion de la estructura narrativa. Asimismo, el aumento del nivel Medio a
28% sugiere que, aunque algunos nifios atn estan en proceso de consolidacion, presentan avances
importantes en el reconocimiento de la organizacion del cuento.
Tabla 26.

Comparacion de ambos grupos en la dimension reconocimiento de los componentes del cuento

Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %
Bajo 21 88 18 72 17 71 1 4
Medio 3 13 6 24 7 29 7 28
Alto 0 0 1 4 0 0 17 68
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO

1 88%
0.8 72% 71% 68%

0.4 24% 29% 28%

0.2 1% 4% 4%

0.1 %% - o . 0% e . -
% % % %

AMISTAD SINCERIDAD AMISTAD SINCERIDAD

PRETEST POSTEST

H Bajo ® Medio ®Alo

Figura 15. Comparacion de ambos grupos en la dimensidn reconocimiento de los componentes
del cuento

La Tabla 26, describe que, en el pretest, ambos grupos presentan altos porcentajes en el
nivel Bajo (Amistad 88% y Sinceridad 72%), lo que indica dificultades iniciales para identificar
los componentes del cuento. En el postest, el grupo control (Amistad) muestra una mejora
minima: el nivel Bajo solo se reduce a 71% y no aparecen estudiantes en nivel Alto, evidenciando
que sin intervencidn el progreso fue limitado. Por el contrario, el grupo experimental (Sinceridad)
presenta un avance notable: el nivel Bajo cae de 72% a 4%, mientras que el nivel Alto aumenta
de 4% a 68%. Esto demuestra un desarrollo significativo en su capacidad para reconocer los
elementos del cuento.

En sintesis, el programa de creacién de cuentos tuvo un impacto claro y positivo en el
grupo experimental, estimulando en los nifios el reconocimiento de los componentes del cuento,
a diferencia del control, donde no se observan mejoras relevantes.

Tabla 27.

Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension reconocimiento de los componentes del

cuento
] Pretest Postest
Indicadores
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
Promedio (x) 3.3 4.0 3.8 7.8
Desviacion estandar (s) 0.7 1.6 1.3 1.9
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracion propia



57

(Medidas estadisticas)
RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO

9.0
8.0
7.0
6.0
5.0
4.0

4.0
3.3
3.0
1.9
2-0 1.6 1'3
1.0 0.7
Lo _—— — — —

AMISTAD SINCERIDAD AMISTAD SINCERIDAD

7.8

3.8

PRETEST POSTEST

® Promedio (x) ™ Desviacion estandar (s)

Figura 16. Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimensién reconocimiento de los
componentes del cuento

La Tabla 27, describe que en el grupo control (Amistad), el promedio aumenta
ligeramente de 3.3 a 3.8, lo que refleja un progreso reducido y esperable sin intervencion
especifica. La desviacion estandar pasa de 0.7 a 1.3, mostrando una variabilidad moderada, pero
sin evidencias de una mejora significativa del aprendizaje.

Por el contrario, en el grupo experimental (Sinceridad) el promedio se eleva de 4.0a 7.8,
indicando un aumento notable del nivel de reconocimiento de los elementos del cuento. Este salto
es considerable y coherente con la aplicacién del programa de creacion de cuentos. La desviacion
estandar se incrementa de 1.6 a 1.9, variacion normal cuando el desempefio general mejora y mas
estudiantes alcanzan niveles altos.

En conjunto, los indicadores muestran que el programa de creacion de cuentos fue
altamente efectivo para desarrollar la capacidad de los nifios de reconocer los componentes del
cuento, ya que el grupo experimental presenta una mejora amplia y sostenida en comparacion con
el progreso minimo del grupo control.

Tabla 28.

Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en la dimension reconocimiento de los componentes del

cuento
Rango Suma de ]
N . Sig.
Promedio rangos
Rangos negativos 02 0.00 0.00
Amistad o
Rangos positivos 6° 3.50 21.00
(Grupo 0.023
Empates 18°¢
control)

Total 24
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) ) Rangos negativos 02 0.00 0.00
Sinceridad o
Rangos positivos 21° 11.00 231.00
(Grupo 0.000
] Empates 4°
experimental)
Total 25

Nota: Tabla de elaboracién propia

En la Tabla 28, los resultados de la prueba de Wilcoxon muestran que en el grupo control
(Amistad) los cambios fueron minimos: solo algunos nifios mejoraron ligeramente, la mayoria no
presentd variaciones y, aunque p = 0.023 indica una diferencia pequefia entre pre y postest, esta
no se asocia a una intervencion, sino al desarrollo natural. En contraste, el grupo experimental
(Sinceridad) evidencia una mejora sélida: no se encontraron retrocesos, 21 estudiantes
incrementaron sus puntajes y la significancia p = 0.000 confirma un cambio altamente
significativo. Estos resultados demuestran que el programa de creacion de cuentos mejoré de
manera notable el reconocimiento de los componentes del cuento, cumpliéndose la hipétesis
especifica correspondiente.
4.1.5 Resultados respecto al objetivo especifico 5

Respecto al quinto (5) objetivo especifico, el cual hace referencia a determinar como el
programa de creacion de cuentos estimula la valoracion del cuento como objeto significativo en
nifos de cuatro afos de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
Tabla 29.

Dimension valoracion del cuento como objeto significativo en el grupo control (Amistad)

} Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 24 100 23 96
Medio 0 0 1 4
Alto 0 0 0 0
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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VALORACION DEL CUENTO COMO OBJETO SIGNIFICATIVO
(Grupo control - Amistad)
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Figura 17. Dimensién valoracion del cuento como objeto significativo en el grupo control
(Amistad)

La Tabla 29 muestra que, en esta dimensién, el grupo control mantiene préacticamente el
mismo nivel de desempefio entre el pretest y el postest. En el pretest, el 100% de los nifios se
ubico en el nivel Bajo, evidenciando una valoracién limitada del cuento como objeto importante
y significativo en su experiencia escolar. En el postest, estos valores apenas varian: 96%
permanece en nivel Bajo y solo 1 nifio (4%) alcanza el nivel Medio. Este ligero movimiento no
representa un cambio relevante y es coherente con la ausencia de un programa de intervencion.
En otras palabras, sin la aplicacion del programa de creacion de cuentos, la valoracion del cuento
como recurso significativo se mantiene baja y sin mejoras sustanciales dentro del grupo control.
Tabla 30.

Dimension valoracién del cuento como objeto significativo en el grupo experimental
(Sinceridad)

. Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 18 72 9 36
Medio 6 24 11 44
Alto 1 4 5 20
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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VALORACION DEL CUENTO COMO OBJETO SIGNIFICATIVO
(Grupo experimental - Sinceridad)
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Figura 18. Dimension valoracion del cuento como objeto significativo en el grupo experimental
(Sinceridad)

En la Tabla 30, en el grupo experimental se observa una mejora evidente tras la aplicacion
del programa de creacion de cuentos. En el pretest, la mayoria de los nifios se ubicaba en nivel
Bajo (72%), con pocos en nivel Medio (24%) y solo un 4% en nivel Alto. Sin embargo, en el
postest la distribucion cambia notablemente: el nivel Bajo disminuye a 36%, mientras que los
niveles Medio (44%) y Alto (20%) aumentan de forma significativa.

Este avance muestra que, gracias al programa, los nifios comenzaron a valorar mas el
cuento como un objeto significativo, reconociéndolo no solo como un recurso de lectura, sino
como una herramienta que despierta interés, sentido y conexién personal. El incremento del nivel
Alto confirma que una parte importante del grupo desarroll6 una apreciacién mas profunda del
cuento tras participar en el proceso de creacion y exploracién de historias.

Tabla 31.

Comparacion de ambos grupos en la dimension valoracion del cuento como objeto significativo

Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %
Bajo 24 100 18 72 23 96 9 36
Medio 0 0 6 24 1 4 11 44
Alto 0 0 1 4 0 0 5 20
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 19. Comparacion de ambos grupos en la dimensién valoracion del cuento como objeto
significativo

La Tabla 31 muestra que, en el pretest, ambos grupos parten de niveles mayoritariamente
bajos en la valoracion del cuento como objeto significativo; sin embargo, el grupo experimental
presenta una ligera ventaja inicial (72% en nivel Bajo frente a 100% en el grupo control), aunque
sin diferencias sustanciales. En el postest, las diferencias entre los grupos se vuelven claras. El
grupo control apenas mejora, pasando de 100% a 96% en nivel Bajo y solo un nifio alcanza nivel
Medio, manteniéndose sin cambios relevantes. Por el contrario, el grupo experimental muestra un
avance notable: el nivel Bajo se reduce de 72% a 36%, mientras que los niveles Medio (44%) y
Alto (20%) aumentan significativamente.

Esta comparacion evidencia que el programa de creaciéon de cuentos tuvo un impacto
positivo en el grupo experimental, fortaleciendo su valoracion del cuento como recurso
significativo en el aula. En cambio, el grupo control, sin intervencion, mantiene practicamente el
mismo nivel inicial, lo cual refuerza la efectividad del programa.

Tabla 32.
Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimension valoracién del cuento como objeto

significativo
Pretest Postest
Indicadores
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
Promedio (x) 3.0 3.9 3.3 5.6
Desviacion estandar (s) 0.0 1.6 0.7 1.9
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 20. Medidas estadisticas de ambos grupos en la dimensidn valoracién del cuento como
objeto significativo

La Tabla 32, muestra que en el grupo control (Amistad), el promedio aumenta
minimamente de 3.0 a 3.3, lo que confirma un progreso reducido sin intervencion especifica. La
desviacion estandar sube de 0.0 a 0.7, sefialando una ligera variabilidad en las respuestas, pero
sin cambios significativos en el rendimiento general. En contraste, el grupo experimental
(Sinceridad) presenta un incremento notable en el promedio, pasando de 3.9 a 5.6, lo que indica
una mejora consistente en la valoracion del cuento como objeto significativo después de la
aplicacion del programa de creacidn de cuentos. La desviacion estandar también aumenta de 1.6
a 1.9, un comportamiento normal cuando parte del grupo alcanza niveles mas altos de desempefio.
En conjunto, los indicadores muestran que el programa de creacion de cuentos fue efectivo para
fortalecer la valoracion del cuento en el grupo experimental, mientras que el grupo control
mantuvo un avance minimo y esperado sin intervencion.
Tabla 33.

Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en la dimension valoracién del cuento como objeto

significativo
Rango Suma de ]
N . Sig.
Promedio rangos

Rangos negativos 0? 0.00 0.00

Amistad o
Rangos positivos 5P 3.00 15.00

(Grupo 0.034
Empates 19¢

control)
Total 24
Rangos negativos 28 7.75 15.50

N 0.000
Rangos positivos 19P 11.34 215.50
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(Grupo
] Total 25
experimental)

Nota: Tabla de elaboracién propia

En la Tabla 33, la prueba de Wilcoxon muestra que en el grupo control (Amistad) las
variaciones fueron minimas: solo cinco estudiantes mejoraron ligeramente y la mayoria mantuvo
los mismos puntajes, por lo que, aunque p = 0.034 indica una diferencia pequefia, esta no refleja
un cambio relevante ni atribuible a una intervencion. En cambio, en el grupo experimental
(Sinceridad) se observa una mejora clara: 19 nifios aumentaron sus puntajes, solo dos
retrocedieron y el valor p = 0.000 confirma un efecto altamente significativo. En conjunto, estos
resultados demuestran que el programa de creacion de cuentos incrementd de manera significativa
la valoracién del cuento como objeto significativo, cumpliendo la hip6tesis planteada para esta
dimension.
4.2  Presentacion y andlisis de resultados respecto al objetivo general

Respecto al objetivo general, el cual hace referencia a determinar como el programa de

creacion de cuentos estimula el habito de lectura en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial,

Cusco — 2025.

Tabla 34.

Habito lector en el grupo control (Amistad)
Categoria Pretest Postest

f % f %

Bajo 24 100 19 79
Medio 0 0 5 21
Alto 0 0 0 0
Total 24 100 24 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 21. Habito lector en el grupo control (Amistad)

La Tabla 34, muestra que en el grupo control, los resultados evidencian que no hubo un
avance significativo en la estimulacion del habito de lectura de los nifios. En el pretest, el 100%
de los estudiantes se encontraba en el nivel Bajo, evidenciando un hébito lector poco desarrollado.
En el postest, aunque el nivel Bajo disminuye ligeramente a 79%, este cambio es minimo y solo
5 nifos (21%) logran ubicarse en el nivel Medio, sin presencia de niveles Altos.

Este comportamiento es coherente con la falta de intervencion, indicando que, sin la
aplicacion del programa de creacion de cuentos, el habito lector se mantiene débil y sin
estimulacion relevante en el grupo control. El ligero aumento puede deberse a practicas cotidianas
del aula o factores externos, pero no representa un cambio sustancial.

Tabla 35.
Habito lector en el grupo experimental (Sinceridad)

. Pretest Postest
Categoria
f % f %
Bajo 19 76 5 20
Medio 6 24 10 40
Alto 0 0 10 40
Total 25 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 22. Habito lector en el grupo experimental (Sinceridad)

La Tabla 35 muestra que, en el grupo experimental se hay una mejora significativa del
habito de lectura tras la aplicacion del programa de creacién de cuentos. En el pretest, la mayoria
de los nifios se ubicaba en nivel Bajo (76%), seguido de un 24% en nivel Medio y sin presencia
de nivel Alto. Sin embargo, en el postest la distribucion cambia de manera evidente: el nivel Bajo
se reduce drasticamente a 20%, mientras que los niveles Medio (40%) y Alto (40%) aumentan de
forma considerable.

Este resultado muestra que el programa permitié que los nifios no solo desarrollen mayor
interés y participacion en la lectura, sino que también alcancen una estimulacion mas elevada de
habito lector. La presencia de un 40% en el nivel Alto confirma que la intervencion fue altamente
efectiva para consolidar el habito de lectura en este grupo.

Tabla 36.
Comparacion de ambos grupos en el habito lector

Pretest Postest
Categoria Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
f % f % f % f %
Bajo 24 100 19 76 19 79 5 20
Medio 0 0 6 24 5 21 10 40
Alto 0 0 0 0 0 0 10 40
Total 24 100 25 100 24 100 25 100

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 23. Comparacion de ambos grupos en el habito lector

La Tabla 36, muestra que, en el pretest, ambos grupos parten con un habito de lectura
poco desarrollado: el grupo control (Amistad) presenta 100% en nivel Bajo, mientras que el grupo
experimental (Sinceridad) también muestra una predominancia de este nivel (76%). Ninguno de
los grupos alcanza nivel Alto al inicio.

Sin embargo, en el postest las diferencias se vuelven claras. ElI grupo control, sin
intervencion, apenas mejora: el nivel Bajo disminuye minimamente a 79%, y solo 21% alcanza
el nivel Medio, sin presencia de nivel Alto. Esto indica un avance reducido y esperable sin un
programa estructurado.

Por el contrario, el grupo experimental, tras participar en el programa de creacion de
cuentos, muestra un cambio sustancial: el nivel Bajo se reduce a 20%, mientras que 40% de los
estudiantes ascienden al nivel Medio y otro 40% alcanza el nivel Alto. Estos resultados evidencian
que el programa estimula de manera significativa el habito de lectura en los nifios, logrando
progresos que no aparecen en el grupo control. En conjunto, la comparacion confirma que el
programa de creacion de cuentos fue altamente efectivo para estimular el habito lector de los
nifios de 4 afios.

Tabla 37.

Medidas estadisticas de ambos grupos en el habito lector

Pretest Postest
Indicadores
Amistad Sinceridad Amistad Sinceridad
Promedio (x) 15.8 20.9 18.9 33.6
Desviacion estandar (s) 1.8 6.9 6.4 7.6
Muestra (n) 24 25 24 25

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Figura 24. Medidas estadisticas de ambos grupos en el habito lector

La Tabla 37, evidencia en sus resultados una diferencia marcada entre ambos grupos
después de la intervencién. En el grupo control (Amistad), el promedio aumenta ligeramente de
15.8 a 18.9, un cambio reducido que coincide con la ausencia de intervencién. Ademas, la
desviacion estandar sube de 1.8 a 6.4, lo cual refleja mayor dispersion en los puntajes sin un
avance significativo en el habito lector.

En contraste, el grupo experimental (Sinceridad) presenta un incremento notable del
promedio, pasando de 20.9 a 33.6, lo que evidencia una mejora sustancial del habito de lectura
tras aplicar el programa de creacion de cuentos. Aunque la desviacion estandar también aumenta
(de 6.9 a 7.6), este comportamiento es esperable cuando un grupo eleva de manera considerable
sus niveles y aparece un rango mas amplio de desempefios, incluyendo varios nifios en niveles
altos.

En conjunto, los indicadores confirman que el programa de creacién de cuentos fue
altamente efectivo para fortalecer el hébito de lectura en los nifios del grupo experimental,
mientras que el grupo control mostré Gnicamente un progreso minimo y no atribuible a una

intervencidn especifica.

Tabla 38.
Prueba de Wilcoxon de ambos grupos en el habito lector
Rango Suma de ]
N . Sig.
Promedio rangos
Rangos negativos 02 0.00 0.00
Amistad o
Rangos positivos 6° 3.50 21.00
(Grupo 0.027
Empates 18°¢
control)

Total 24
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) ) Rangos negativos 18 1.00 1.00
Sinceridad o
Rangos positivos 23° 13.00 299.00
(Grupo 0.000
] Empates 1¢
experimental)
Total 25

Nota: Tabla de elaboracién propia

En la Tabla 38, la prueba de Wilcoxon muestra que en el grupo control (Amistad) los
cambios fueron minimos: solo seis estudiantes mejoraron ligeramente, la mayoria no presentd
variaciones y, aunque p = 0.027 indica una diferencia pequefia, esta no refleja un efecto relevante
ni asociado a una intervencion. En cambio, en el grupo experimental (Sinceridad) se observa una
mejora contundente: 23 nifios incrementaron sus puntajes, solo uno retrocedio y la significancia
p = 0.000 confirma un cambio altamente significativo. Estos resultados evidencian que el
programa de creacion de cuentos estimulo de manera significativa el habito de lectura en los
nifios, por lo que se acepta la hip6tesis general planteada.

4.3  Pruebas de hipotesis

Para la hipdtesis general se evalud si el programa de creacion de cuentos estimula
significativamente el habito lector en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025.
La prueba de Wilcoxon mostro que en el grupo experimental (Sinceridad) se registraron 23 rangos
positivos, solo 1 negativo y una significancia de p = 0.000, lo que evidencia una mejora altamente
significativa después de la aplicacion del programa. En contraste, el grupo control (Amistad)
presentd cambios minimos con pocos rangos positivos y p = 0.027, lo que no representa un efecto
relevante. En conclusién: Dado que p < 0.05 en el grupo experimental y el cambio fue amplio y
consistente, se acepta la hip6tesis general, confirmando que el programa de creacion de cuentos
estimula significativamente el habito de lectura en los nifios.

Para la primera hipoétesis especifica se evalud si el programa de creacion de cuentos
estimula significativamente el interés por explorar cuentos en el aula en nifios de cuatro afios de
Educacién Inicial, Cusco — 2025. Los resultados de Wilcoxon evidenciaron 20 rangos positivos
en el grupo experimental y un valor de p = 0.000, indicando una mejora significativa. El grupo
control mostrd variaciones leves sin impacto relevante. En conclusion: Se acepta la hipétesis,
dado que el programa estimulo de forma significativa el interés de los nifios por explorar cuentos.

Para la segunda hipétesis especifica se evaluo si el programa de creacion de cuentos
estimula significativamente la atencion y disfrute durante la lectura en nifios de cuatro afios de
Educacién Inicial, Cusco — 2025. En esta dimensidn, el grupo experimental registré 21 rangos
positivos y p = 0.000, reflejando un progreso importante. EI grupo control, pese a tener p = 0.026,
solo present6 mejoras marginales. En conclusion: Se acepta la hipotesis, demostrando que el
programa estimulo significativamente la atencion y el disfrute lector.

Para la tercera hipotesis especifica se evalud si el programa de creacion de cuentos

estimula significativamente la comprension inferencial (anticipa y deduce) en nifios de cuatro
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afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025. El grupo experimental mostré 22 rangos positivos y p
= 0.000, sefialando una mejora notoria y consistente, a diferencia del grupo control (p = 0.020,
con cambios minimos). En conclusion: Se acepta la hip6tesis, indicando que el programa estimulo
de manera significativa la capacidad inferencial de los nifios.

Para la cuarta hipGtesis especifica se evalud si el programa de creacion de cuentos
estimula significativamente el reconocimiento de los componentes del cuento en nifios de cuatro
afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025. La prueba de Wilcoxon revel6 21 rangos positivos en
el grupo experimental y p = 0.000, mientras el control presentd cambios leves (p = 0.023). Estos
resultados confirman que la intervencion tuvo un efecto claro. En conclusion: Se acepta la
hipotesis, evidenciando que el programa estimulo significativamente el reconocimiento de
personajes, escenarios y estructura narrativa.

Para la quinta hipotesis especifica se evalud si el programa de creacion de cuentos
estimula significativamente la valoracion del cuento como objeto significativo en nifios de cuatro
afios de Educacion Inicial, Cusco — 2025. Los resultados muestran que el grupo experimental
obtuvo 19 rangos positivos y p = 0.000, mientras que el grupo control apenas present6 cambios y
p = 0.034, sin efecto real. En conclusion: Se acepta la hipétesis, ya que el programa permiti6 que
los nifios valoraran mas los cuentos como materiales significativos.

4.4 Discusion de los resultados

Los resultados obtenidos en la investigacién evidencian con claridad que el programa de
creacion de cuentos constituyd una estrategia altamente efectiva para estimular el habito lector en
los nifios de cuatro afios, respondiendo de manera directa al problema planteado en el Capitulo I,
donde se sefiala que los estudiantes muestran un habito lector muy débil, poca motivacion y escasa
interaccion significativa con los cuentos. En el grupo control, donde no se aplicé la intervencion,
casi todas las dimensiones permanecieron en niveles bajos, mientras que en el grupo experimental
los incrementos fueron sustanciales en todas las categorias, llegando incluso a consolidar niveles
altos en varias de ellas, hecho que responde integralmente al objetivo general de determinar la
eficacia del programa.

La evidencia cuantitativa obtenida mediante la prueba de Wilcoxon refuerza esta
afirmacion, ya que todas las dimensiones del habito lector en el grupo experimental alcanzaron
significancia estadistica (p = 0.000). Este comportamiento contrasta con el grupo control, donde
los cambios fueron minimos, ligeros y atribuibles solo al desarrollo natural. Esta diferencia
coincide con lo expuesto por Ledn (2022), quien sostiene que el habito lector no se desarrolla de
manera espontanea, Sino que requiere experiencias sistematicas, activas y mediadas por el
entorno. Los resultados de este estudio demuestran precisamente este principio: los estudiantes
del grupo control, faltos de una mediacion estructurada, no lograron mas que avances poco
significativos, mientras que el grupo experimental, expuesto a procesos intencionados de creacion

narrativa, obtuvo mejoras amplias y sostenidas.
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Los antecedentes nacionales y regionales analizados en la presente investigacion también
respaldan estos hallazgos. Por ejemplo, Bances (2024) evidencio que los nifios sin intervencién
basada en cuentos mantienen niveles bajos de comprension, lo que coincide con la situacién del
grupo control en la investigacién. Del mismo modo, Cabrera (2024) encontré que el uso
sistematico de estrategias narrativas incrementa la motivacién, la atencion y la participacion en
actividades lectoras, lo que concuerda directamente con el progreso del grupo experimental en las
dimensiones de interés por explorar cuentos y atencion y disfrute durante la lectura. Esto confirma
que la intervencion realizada en la presente investigacion se alinea con la tendencia observada en
investigaciones recientes, consolidando su validez y pertinencia para el nivel inicial.

Las bases tedricas también respaldan los resultados. En primer lugar, el incremento
significativo del interés por explorar cuentos en el aula coincide con la teoria del habito lector
como proceso constructivista, donde el nifio construye significados a través de experiencias
lectoras que le resultan motivadoras y relevantes (Ledn, 2022). La creacion de cuentos funciona,
precisamente, como un estimulo constructivista, pues convierte al nifio en protagonista activo de
la experiencia literaria. En el grupo experimental, el aumento del promedio de 4.8 a 7.4 demuestra
que, cuando el nifio manipula, crea y dialoga sobre sus propias historias, se incrementa de manera
natural su iniciativa para buscar y hojear cuentos durante los momentos libres.

En segundo lugar, la dimensién atencion y disfrute durante la lectura muestra avances
contundentes que dialogan con lo planteado por Moscoso (2024), quien afirma que la creatividad
narrativa fortalece la participacion activa porque conecta las emociones del nifio con el lenguaje
simbolico. En tu estudio, los nifios expuestos al programa mostraron un cambio dramaético: el
nivel alto pasé de 0% a 24%, y el nivel bajo disminuyé del 60% al 20%. Este comportamiento
revela que, cuando el cuento deja de ser una actividad pasiva en la que el nifio solo escucha, y se
convierte en un espacio creativo donde él puede opinar, imaginar, representar y expresar, mejora
su capacidad de concentracion. El aprendizaje emocional y estético que acompafia a la creacion
de cuentos genera un disfrute méas profundo, lo cual explica el crecimiento tan significativo.

La comprension inferencial también se vio fuertemente estimulada. El incremento de los
estudiantes del grupo experimental que alcanzaron niveles medios y altos, junto con la
significancia p = 0.000, demuestra que la creacién de cuentos favorece la anticipacion y la
deduccion. Esto se relaciona directamente con los planteamientos de Pilco y Quispe (2020),
quienes argumentan que el habito lector se fortalece cuando el nifio se enfrenta a situaciones que
requieren interpretar mensajes implicitos y formular hipétesis. En tu intervencion, los nifios
debian decidir qué ocurriria con sus personajes, como resolver conflictos y como estructurar el
final; estas acciones demandan razonamiento inferencial, lo que explica por qué esta dimension
mostrd uno de los avances més sélidos. Los resultados coinciden también con lo encontrado por
Bances (2024), quien demostr6 que el uso de cuentos estimula los niveles inferenciales de

comprension en estudiantes de inicial y primaria.
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En cuanto al reconocimiento de los componentes del cuento, los resultados fortalecen lo
planteado en el marco teorico respecto a que los nifios comprenden mejor la estructura narrativa
cuando participan activamente en su construccion (Moscoso, 2024). En el grupo experimental,
los estudiantes lograron identificar personajes, escenarios y secuencias con precision, algo que no
ocurrié en el grupo control. EI aumento significativo demuestra que los nifios internalizaron no
solo la historia, sino la logica del lenguaje literario, validando asi la hipétesis especifica 4. Esto
se vincula con las teorias de creacion de cuentos comentadas en el marco conceptual,
particularmente con la pedagogia Waldorf, que sefiala que el nifio comprende la estructura
narrativa cuando vive la experiencia creativa de forma sensorial y emocional.

Finalmente, los resultados respecto a la valoracion del cuento como objeto significativo
reflejan una transformacién profunda. Mientras que en el grupo control esta dimension apenas
vario, en el grupo experimental se observa un incremento sostenido que alcanza niveles altos en
el 40% de los nifios. Esto implica que los estudiantes no solo adquirieron habilidades lectoras,
sino que desarrollaron un vinculo afectivo con los cuentos, coincidiendo con lo sefialado por Pilco
y Quispe (2020), quienes afirman que la valoracién del cuento es clave para consolidar el habito
lector y surge de experiencias positivas, significativas y emocionalmente célidas. EIl hecho de que
los nifios del grupo experimental cuidaran sus cuentos, los mostraran con orgullo y los utilizaran
espontaneamente, demuestra que la intervencion produjo cambios gque sobrepasan lo cognitivo,
llegando al &mbito actitudinal y afectivo.

Al relacionar todos los hallazgos con el planteamiento del problema, se observa que la
intervencidn respondid plenamente a la necesidad identificada: los nifios no mostraban interés ni
autonomia lectora, evidenciaban poca comprensién y no valoraban los libros como parte de su
entorno cotidiano. Los resultados del grupo experimental contradicen completamente esta
situacion inicial, demostrando que el programa fue la variable determinante para transformar esa
realidad. Asimismo, la coincidencia entre los resultados de esta investigacion y los antecedentes
recientes reafirma que las estrategias basadas en la creacion de cuentos son idéneas para estimular
el habito de lectura en la etapa de educacion inicial, especialmente cuando se aplican de manera
sistematica y con acompafiamiento docente.

La mejora obtenida en el grupo experimental puede explicarse porque el programa de
creacion de cuentos transform6 al nifio de un receptor pasivo a un participante activo dentro del
proceso lector. A diferencia de las metodologias tradicionales, donde el estudiante Gnicamente
escucha o repite informacion, la intervencion permitié que los nifios imaginaran personajes,
construyeran historias, resolvieran conflictos narrativos y expresaran emociones a través de sus
propias producciones. Esta participacion activa generd experiencias significativas y
emocionalmente positivas, favoreciendo la motivacion, la atencion y el interés espontaneo hacia
los cuentos. Ademas, el programa integré actividades ludicas, didlogo, creatividad vy

acompafiamiento docente constante, elementos que facilitaron el aprendizaje desde la experiencia
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y el disfrute. Por ello, las mejoras no solo se evidenciaron en aspectos cognitivos como la
comprension inferencial y el reconocimiento de los componentes del cuento, sino también en
dimensiones afectivas y actitudinales relacionadas con la valoracién del cuento y el gusto por la
lectura, demostrando que el habito lector se fortalece con experiencias vivenciales, dindmicas y
emocionalmente significativas en la primera infancia.

En conjunto, la evidencia cuantitativa, el sustento tedrico y la comparacioén con otras
investigaciones dan fuerza a la afirmacion de que el programa de creacion de cuentos no solo
estimula el habito lector, sino que lo hace de manera integral: motiva, fortalece habilidades,
genera disfrute, consolida comprension y promueve vinculos afectivos hacia los cuentos. La
intervencion transformd la relacion de los nifios con la lectura, ofreciendo una respuesta sélida,

pertinente y efectiva al problema identificado en el contexto educativo estudiado.
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CONCLUSIONES

Primera: Se concluye que el programa de creacion de cuentos estimulé significativamente el
habito lector en los nifios de 4 afios, debido a que promovié mejoras integrales en el interés,
participacion y acercamiento significativo hacia los cuentos. La intervencién permitié fortalecer
el hébito lector desde experiencias creativas, ludicas y participativas, demostrando que las
estrategias narrativas favorecen el desarrollo lector en la etapa inicial. Por ello, se acepta la
hipotesis general planteada, confirmando que la intervencion fue efectiva para estimular el habito
lector como constructo integral.

Segunda: Se concluye que el programa de creacién de cuentos incrementé de manera
significativa el interés por explorar cuentos en el aula, ya que los nifios mostraron mayor
iniciativa, curiosidad y motivacion para interactuar con materiales narrativos. Esto demuestra que
las actividades de creacion y dibujo generaron acercamiento positivo al cuento. Por tanto, se
acepta la hipétesis especifica 1.

Tercera: El programa de creacion de cuentos estimulo significativamente la atencion y el disfrute
durante la lectura, permitiendo que los nifios participaran de manera mas activa, concentrada y
entusiasta en las experiencias lectoras. Esto demuestra que la creacion narrativa convierte la
lectura en una actividad significativa y emocionalmente atractiva para los estudiantes. En
consecuencia, se acepta la hipétesis especifica 2.

Cuarta: El programa de creacion de cuentos estimulo de manera notable la comprension
inferencial (anticipa y deduce), ya que promovio la capacidad de anticipar sucesos, formular
hipotesis y deducir situaciones dentro de las historias. Esto evidencia que las experiencias
narrativas estimulan procesos de razonamiento y comprension mas complejos desde la primera
infancia. Por ello, se acepta la hip6tesis especifica 3.

Quinta: Se concluye que el programa de creacion de cuentos estimulo significativamente el
reconocimiento de los componentes del cuento, permitiendo que los nifios comprendieran de
mejor manera la estructura narrativa, identificando personajes, escenarios y secuencias de los
relatos. Esto demuestra que la participacion activa en la creacion de historias fortalece la
comprension de los elementos basicos del lenguaje literario. Por tanto, se acepta la hip6tesis
especifica 4.

Sexta: El programa de creacion de cuentos estimulo la valoracién del cuento como objeto
significativo, promoviendo una relacion afectiva positiva hacia la lectura. Esto evidencia que las
experiencias lectoras acompafiadas de creatividad, interaccion y expresion emocional contribuyen
al desarrollo de actitudes favorables hacia el habito lector. Por ello, se acepta la hipétesis

especifica b.
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RECOMENDACIONES / SUGERENCIAS

Primera: Para el personal docente, se recomienda continuar implementando el programa de
creacion de cuentos como una estrategia pedagdgica permanente dentro del &rea de comunicacion,
ya que los resultados demostraron su eficacia en la estimulacion del hébito lector. Asimismo, se
sugiere integrar con mayor frecuencia actividades como lectura expresiva, narracion dramatizada,
mini relatos ilustrados y rincones de creacion literaria, priorizando el uso de cuentos frente a otros
recursos cuando se busque fortalecer la atencion, comprension, inferencia y expresion oral.
También es importante promover espacios de dialogo, escucha y produccidn de historias propias
gue permitan a los nifios participar activamente en experiencias lectoras significativas.
Segunda: Para la institucién educativa, se recomienda fortalecer e implementar proyectos
pedagdgicos relacionados con la lectura y la creacion de cuentos como parte del plan anual de
trabajo. Del mismo modo, se sugiere incorporar dentro de la rutina diaria un espacio especifico
destinado a la exploracion libre de cuentos, diferente del juego en sectores, con materiales
variados y adecuados a la edad. Asimismo, resulta importante acondicionar ambientes de lectura
mas acogedores, accesibles y motivadores que favorezcan el acercamiento auténomo de los nifios
hacia los libros y las experiencias literarias.

Tercera: Para las familias, se recomienda continuar promoviendo la lectura y escucha de cuentos
en el hogar mediante momentos compartidos que fortalezcan tanto el habito lector como el
vinculo afectivo con los nifios. Se sugiere utilizar cuentos adecuados a su edad, con ilustraciones
llamativas y textos breves, asi como dialogar sobre personajes, emociones y acontecimientos
presentes en las historias. Ademas, se aconseja incentivar la creacion de cuentos caseros a través
de dibujos, relatos orales o dramatizaciones sencillas, favoreciendo la imaginacion, la expresion
oral y el interés por la lectura desde el entorno familiar.

Cuarta: Para las politicas educativas, se recomienda que el Ministerio de Educacion fortalezca
la dotacion de cuentos infantiles y materiales bibliograficos en las instituciones de educacion
inicial, asegurando que cada aula cuente con recursos variados, actualizados y accesibles para
todos los nifios. Asimismo, se propone promover la implementacion de espacios bibliotecarios
permanentes y programas de capacitacion docente orientados al uso de estrategias de narracion,
produccion creativa y animacion lectora, con la finalidad de fortalecer el habito lector desde
edades tempranas mediante experiencias significativas y contextualizadas.

Quinta: Para futuras investigaciones, se recomienda ampliar el estudio incorporando otras
estrategias creativas complementarias, como dramatizaciones, titeres, teatro infantil, etc. que
permitan enriquecer el desarrollo lector desde una perspectiva integral. Asimismo, trabajar con
muestras mas amplias, diferentes rangos de edad y diversos contextos educativos, ademas de
realizar estudios que permitan analizar con mayor profundidad los efectos de las estrategias

narrativas en el desarrollo del hahito lector en educacién inicial.
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Titulo: Programa de creacidn de cuentos para estimular el habito lector en nifios de cuatro afios de Educacion Inicial, Cusco - 2025

Problemas Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Metodologia
Pg: ¢Como el programa Og: Determinar como Hg: El programa de V, Creacion de cuentos:  Enfoque de Investigacion
de creacion de cuentos el programa de creacién creacion de cuentos Creacion de D;: Creatividad y Cuantitativo
estimula el habito lector de cuentos estimula el estimula significativamente cuentos originalidad
en nifios de cuatro afios habito lector en nifios el habito lector en nifios de D,:  Estructura del Tipo de Investigacién
de Educacion |Inicial, de cuatro afios de cuatro afios de Educacion Vp cuento Aplicada
cusco-20257? Educacion Inicial, Inicial, Cusco — 2025 Habito lector Ds: Expresion oral o
Pei: ¢Coémo el Cusco — 2025 Hei: El  programa de grafica Alcance o Nivel de
programa de creacion Ogi: Determinar como creacion de cuentos D.:  Participacion o Investigacion
de cuentos estimula el el programa de creacion estimula significativamente interés Explicativo

interés por explorar
cuentos en el aula en
nifios de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025?

Pe2: {ComMo el
programa de creacion
de cuentos estimula la
atencion y  disfrute
durante la lectura en
nifios de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025?

Pes: {Como el
programa de creacion
de cuentos estimula la
comprension
inferencial (anticipa y
deduce) en nifos de

de cuentos estimula
interés por explorar
cuentos en el aula en
nifios de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025

Og2: Determinar como
el programa de creacion
de cuentos estimula la
atencion y  disfrute
durante la lectura en
nifios de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025

Ogs: Determinar como
el programa de creacion
de cuentos estimula la
comprension

inferencial (anticipa y

el interés por explorar
cuentos en el aula en nifios
de cuatro afios de Educacion
Inicial, Cusco — 2025

He2:  El programa de
creacion de cuentos
estimula significativamente
la atencion y disfrute
durante la lectura en nifios
de cuatro afios de Educacion
Inicial, Cusco — 2025

Hes: El  programa de
creacion de cuentos
estimula significativamente
la comprension inferencial
(anticipa y deduce) en nifios
de cuatro afios de Educacion
Inicial, Cusco — 2025

Ds: Uso de vocabulario

Habito de lectura:

D:: Interés por explorar
cuentos en el aula

D,: Atencién y disfrute
durante la lectura

Ds: Comprension
inferencial (anticipa y
deduce)

D4: Reconocimiento de
los componentes del
cuento

Ds:  Valoracion  del
cuento como objeto
significativo

Disefio de Investigacion
Cuasiexperimental

Técnicas

- Observacion

- Registro de evaluacién
- Programa pedagégico

Instrumentos

- Lista de asistencia
- Mapa de calor

- Escala valorativa
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cuatro afios de

Educacion Inicial,
Cusco — 2025?
Pes: {Como el

programa de creacion
de cuentos estimula el
reconocimiento de los
componentes del cuento
en nifios de cuatro afios
de Educacion Inicial,
Cusco — 2025?

Pes: {Como el
programa de creacion
de cuentos estimula la
valoracion del cuento
como objeto
significativo en nifios
de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025?

deduce) en nifios de
cuatro afios de
Educacioén Inicial,
Cusco — 2025

Og4: Determinar como
el programa de creacion
de cuentos estimula el
reconocimiento de los
componentes del cuento
en nifios de cuatro afios
de Educacion Inicial,
Cusco — 2025

Ogs: Determinar como
el programa de creacion
de cuentos estimula la
valoracién del cuento
como objeto
significativo en nifios
de cuatro afios de
Educacion Inicial,
Cusco — 2025

Hes: El programa de
creacion de cuentos
estimula significativamente
el reconocimiento de los
componentes del cuento en
nifios de cuatro afios de
Educacién Inicial, Cusco —
2025

Hes: El  programa de
creacion de cuentos
estimula significativamente
la valoracién del cuento
como objeto significativo en
nifios de cuatro afios de
Educacion Inicial, Cusco —
2025

Nota: Elaboracion propia



- Matriz de instrumentos

FICHA DE EVALUACION DE PROGRAMA DE CREACION DE CUENTOS

Dimensiones Indicadores Items Escalas — Valores Niveles o rangos

. o El nifio propone ideas propias o
Creatividad y originalidad ) 1,2, 3
personajes nuevos

El cuento tiene inicio,
Estructura del cuento ] 4,5 6
desarrollo y final

En inicio (1) e Bajo (15-27)
y ) Se expresa verbalmente o )
Expresion oral y grafica ] o 7,8,9 En proceso (EP) o Medio (28 — 36)
mediante dibujos
Logrado (L) o Alto (37 —45)

L Participa activamente en la
Participacion o interes » 10,11, 12
creacion de cuentos

Utiliza palabras relacionadas
Uso de vocabulario con personajes, acciones o 13, 14,15

escenarios

Nota: Elaboracion propia
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ESCALA DE VALORACION DE HABITO LECTOR EN NINOS

(EVAHALE)
Dimensiones Indicadores items Escalas — Valores Niveles o rangos
) El nifio busca, hojea o elige
Interés por explorar cuentos en el
cuentos durante los momentos 1,2,3
aula )
libres
» ) Presta atencion, reacciona,
Atencion y disfrute durante la o
comenta 0 participa 4,5, 6
lectura .
activamente durante la lectura
L ) o El nifio anticipa, explica y En inicio (1) e Bajo (15-27)
Comprension inferencial (anticipa
y deduce) propone lo que ocurre o puede 7,89 En proceso (EP) e Medio (28 — 36)
ocurrir en el cuento Logrado (L) e Alto (37 —45)
Reconocimiento de los Identifica personajes, lugares y 10,11 12
componentes del cuento acciones principales del cuento U
Cuida el cuento propio o el de
Valoracion del cuento como sus compafieros, lo guarda, lo
13,14, 15

objeto significativo

muestra o se refiere a el con

aprecio

Nota: Elaboracion propia



Instrumentos de investigacion

REGISTRO DE EVALUACION PARA NINOS DE 4 ANOS
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HABITO LECTOR
I.EE: Augusto Salazar Bondy SECCION: Felicidad
DOCENTE DE AULA: Betsavet Selene Robles Tacuri FECHA: 04/09/25 al 12/09/2025
ESCALA DE RESPUESTAS
1 2 3
EN INICIO EN PROCESO LOGRADO
INTERES POR EXPLORAR CUENTOS ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA COMPRENSION INFERENCIAL
EN EL AULA LECTURA (ANTICIPA Y DEDUCE)

N° NINOS/NINAS T8, o5y = 85 o 5% 5°. | 8E85 | 888, | S,

S S 3 z85 85S¢ 5§23 2% 3 S55 2888 | 5882 | 282ES
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LEYENDA:

ESCALA DE RESPUESTAS

1

2 3

EN INICIO

EN PROCESO LOGRADO

DIMENSION

ITEMS

ESPECIFICACIONES DE OBSERVACION

Interés por
explorar cuentos
en el aula

Se acerca al rincon de lectura

: No se acerca por iniciativa; solo si el maestro(a) lo lleva.
: Se acerca cuando el maestro(a) invita o anima.
: Se acerca de manera espontanea y frecuente.

Muestra curiosidad por ver libros

: No observa libros ni explora paginas.
: Observa libros cuando el maestro(a) lo motiva o ayuda.
: Observa libros solo y pasa paginas con interés

Selecciona un cuento por si mismo

: No elige cuentos, espera al maestro(a).
: Elige un cuento cuando se le ofrecen opciones.
: Selecciona cuentos de manera autbnoma.

Atencion y disfrute
durante la lectura
grupal

Permanece atento durante la lectura

: Se distrae constantemente; mira a otro lado o se levanta.
: Permanece atento con recordatorios del maestro(a).
: Permanece atento toda la lectura sin recordatorios.

Reacciona a los eventos de la historia

: No muestra reacciones (sin gestos ni comentarios).
: Reacciona en algunos momentos cuando el maestro(a) pregunta.
: Reacciona espontaneamente con gestos 0 comentarios.

Pide volver a escuchar el cuento

: Nunca lo pide.
: Lo pide cuando el maestro(a) pregunta si quiere repetir.
: Lo pide de manera espontanea y con entusiasmo.

Comprension
inferencial
(anticipa y deduce)

Anticipa que podria ocurrir a partir de
una ilustracion

: No anticipa; guarda silencio o dice algo sin relacion a la ilustracion.

: Anticipa con ayuda verbal del maestro(a) (“;qué crees que pasara?”), dando una
idea simple (ej. “va a correr”).

3: Anticipa espontdneamente lo que podria ocurrir, usando frases claras y
relacionadas con la imagen (ej. “va a entrar a la casa porque llueve”).
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e 1: No explica; se queda en silencio o dice algo sin sentido (“porque si”).

8. Explica por qué un personaje actué de | e 2: Explica con ayuda de un maestro(a), usando una palabra o idea simple (¢j. “porque
cierta manera (porque estaba asustado, miedo”™).
etc.) e 3. Explica de manera espontanea y clara, relacionando emocién o motivo (gj.
“porque estaba asustado de lobo™).

e 1: No propone ninguna solucion; dice “no sé¢” o se queda callado.

e 2: Propone una solucién béasica cuando el maestro(a) pregunta (“;qué podemos
hacer?””), aunque sea poco elaborada (ej. “que corra”).

e 3: Propone espontaneamente una solucion adecuada y relacionada al problema (ej.
“que se esconda en la casa”).

9. Propone una solucion posible al
problema del cuento

: No reconoce personajes, incluso con imagenes.

: Reconoce personajes con ayuda del maestro(a).

: Reconoce personajes sin ayuda, nombrando o sefialando.

: No reconoce el lugar de la historia.

: Reconoce el lugar con ayuda verbal o visual.

: Reconoce el lugar sin ayuda, indicando correctamente.

: No identifica el conflicto.

: Lo identifica con apoyo del maestro(a).

: Lo identifica sin ayuda, mencionando el problema principal.

10. Identifica personajes del cuento o

Reconocimiento de o
los componentes | 11. Reconoce lugares de la historia. .
del cuento o

12. Identifica el problema o conflicto. .

: No cuida el cuento; lo dobla, arruga o maltrata.

: Cuida el cuento cuando el maestro(a) supervisa.

: Siempre cuida el cuento sin necesidad de recordatorio.

: Deja el cuento en el suelo o la mesa.

: Guarda el cuento cuando el maestro(a) lo indica.

: Guarda el cuento por iniciativa propia.

: Nunca elige leer; siempre opta por otras actividades.

. A veces elige leer, especialmente si el maestro(a) lo anima.
: Elige leer de manera esponténea frente a otras actividades.

13. Cuida los cuentos que usa

Valoracion del
cuento como 14. Guarda los cuentos después de usarlos
objeto significativo

15. Prefiere leer en lugar de otras
actividades

[}
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- Constancia de haber realizado trabajo de tesis en la |.E.I.

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL CUSCO

INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL :‘Cé:‘ ‘
"AUGUSTO SALAZAR BONDY"” N/ By
Wiénchag-Cusco Q"’&‘

“Afio de la Recugeraci6n y Consolidacién de Ia Economfa Peruana”
CONSTANCIA

LA DIRECTORA DE LA I. E. I. “AUGUSTO SALAZAR BONDY” DEL CUSCO CON
CODIGO MODULAR N.° 0404889. QUE SUSCRIBE:

CERTIFICA:

Que la estudiante de practica preprofesional del X ciclo de la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Piblica Santa Rosa de Cusco, Hodri Illari Calachahui Ccahuana, con DNI
N°74123357 HA REALIZADO SU TRABAJO DE TESIS DENOMINADO “Programa de
creacién de cuentos para estimular el hibito de lectura en niiios de cuatro aiios de una LE.I,
Cusco — 2025” en nuestra Institucion Educativa, teniendo como muestra a los salones
“sinceridad” como grupo experimental y “amistad” como grupo control. La aplicacién del
mencionado trabajo de tesis se realizo en el presente afio 2025, con supervision y verificacion de
los docentes de aula respectivamente.

Se le expide la presente constancia a peticion de la interesada para los fines que estime

por conveniente.

Cusco, 28 de Noviembre del 2025

URB. MARCAVALLE-PASAJE CHAVEZ G.13-WANCHAQ - CUSCO



- Validacién de instrumentos aprobados

Juicio de expertos (Experto 01)

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

1. DATOS GENERALES 2
\(}?uﬁ Aluncz HOJH\C«

1.1.  Apellidos y Nombres del Experto: .....7%. 5000 g P T
1.2.  Gradoacadémico: ......]. SC“C(‘"“GCWU@“ ""“"’f{)
13, Profesion: .. 0sente. do. Edveacich f mictel . Liceerack co Ticole
1.4,  Institucién donde labora: fsc“"““fsd"m““l"s“f"'"P“/U’“- '\'SQ"E Reza. !
1.5.  Cargo que desempeiia: Dw‘“t'f"‘"‘"&"*d’g"',”“‘“’J"“"‘f‘ ‘f.".'.f’.'."..
1.6.  Denominacién del instrumento:
Registro de evaluacion para niiios de 4 aiios: HABITO DE LECTURA
1.7.  Autora del instrumento: Hodri Illari Calachahui Ccahuana

2. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

a)
b)

2.1.

Lea cada item de la ficha de forma independiente.
Evalte cada item segun los criterios descritos, marcando con una “X" su decision en la tabla
de validacion:
o Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada

criterio).

Definicién de criterios de validez de contenido:
Suficiencia: Evalta si ¢l item contempla de manera completa y adecuada el contenido o la
competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir clementos relevantes.
Claridad: Se reficre a! grado en que el enunciado del item estd formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiicdades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.
Coherencia: Indica la correspondencia légica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.
Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al propésito de la medicién. Un
item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable de

estudio, aportando informaci6n vélida y significativa.

Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario. Estas pueden incluir

recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar

el espacio en blanco.
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Juicio de expertos (Experto 02)

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

1. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y Nombres del Experto: Oles, Gl Bovinez) Towe B

1.2.  Grado académico: ...... @“'\-o’cﬁf‘AqrA!ié L DO L

1.3.  Profesién: ......’.\.lw.ev rlb 4,./..'\ .(J:('\e.l.?...l).‘.‘....E.JH:\\‘..“.e'.ﬂ ........................
1.4.  Institucién donde labora: .f—.‘&mlt.n‘a..?nsﬁv:@a..!‘.-?..!!.‘....Q.AQ: ..................
1.5.  Cargo que desempeiia: Desa -{“ Sl nw.d‘.i .b.u JAV T RS
1.6.  Denominacién del instrumento:

Registro de evaluacion para nifios de 4 afios: HABITO DE LECTURA
1.7.  Autora del instrumento: Hodri Illari Calachahui Ccahuana

2. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

a)
b)

2.1.

Lea cada item de la ficha de forma independiente.
Evaliie cada item segiin los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion:
o Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada

criterio).

Definicién de criterios de validez de contenido:
Suficiencia: Evalia si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido o la
competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir elementos relevantes.
Claridad: Se refiere al grado en que ¢l enunciado del item esta formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiiedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.
Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la redaccién
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion directa con ¢l aspecto que pretende evaluar.
Relevancia: Determina la pertinencia del ftem con respecto al propésito de la medicion. Un
item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable de

estudio, aportando informacién vélida y significativa.

Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario. Estas pueden incluir

recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar

el espacio en blanco.
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Juicio de expertos (Experto 03)

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL
INSTRUMENTO POR EL EXPERTO

1. DATOS GENERALES

1.1, Apellidos y Nombres del Experto: ./.70..'.’.(. ﬂ/ /1/// dly ; f(; [/lﬂjfﬂ{..

1.2.  Grado académico: /’Z%f}[&ff #&.4.(/0.;2 ...............................
13.  Profesién: ...J 442 {4

1.4.  Institucién donde labora: Zfﬁﬂﬁ&}//ﬁﬁﬂfﬂ- .................
1.5.  Cargo que desempeiia: .J.O.(Iﬁ/{i ....................................................
1.6.  Denominacién del instrumento:

Registro de evaluacién para nifios de 4 aiios: HABITO DE LECTURA

1.7.  Autora del instrumento: Hodri Illari Calachahui Ccahuana

2. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”
a) Lea cada item de la ficha de forma independiente.

b) Evalie cada item segtin los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en la tabla
de validacion:

o Si o No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia

Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada

criterio).

2.1.  Definicién de criterios de validez de contenido:

o Suficiencia: Evalda si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido o la
competencia que se desca medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales del
constructo sin omitir elementos relevantes.

o Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item estda formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiiedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

o Coherencia: Indica la correspondencia légica y la consistencia interna entre la redaccion
del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenece. Un item coherente
guarda relacion dirccta con el aspecto que pretende evaluar.

o Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al proposito de la medicién. Un
item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable de
estudio, aportando informacién valida y significativa.

Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario. Estas pueden incluir
recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar

el espacio en blanco.
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Carta de solicitud para aplicacion de prueba piloto dirigido a directora de la I.E.I

SOLICITO: Permiso para aplicacién de prucba
piloto para validacién de instrumento

de tesis.

SERNORA: Mgtr. Elvia Georgina Callapiia Durand

DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INICIAL AUGUSTO SALAZAR
BONDY - CUSCO

Yo, Hodri Illari  Calachahui
Ccahuana, identificado con DNI N° 74123357,
con domicilio en Urb. Mariscal Gamarra — Cusco
Antc usted respetuosamentc me presento y

expongo:

Que, siendo estudiante de X ciclo del nivel inicial en
la Escuela de Educacion Superior Pedagdgica Publica “Santa Rosa™ y actualmente realizando mis
practicas preprofesionales en su prestigiosa institucion en el aula de 4 afios - Sinceridad, solicito
a usted permiso para realizar la aplicacién de mi prueba piloto para validacién de instrumento de
tesis (habito de lectura), utilizando como poblacién piloto al aula 4 aiios — Felicidad teniendo
como docente de aula a Betsavet Selene Robles Tacuri. Todo ello para el desarrollo de mi trabajo
de Tesis, denominado: “Programa de creacién de cuentos para estimular el hibito de lectura

en niios de cuatro aiios de una LE.I, Cusco - 2025".

Por ello, solicito respetuosamente brindarme 1 hora pedagégica en el salén indicado, iniciando
el jueves 04/09/2025 hasta el viernes 12/09/2025.

POR LO EXPUESTO:

Ruego a usted acceder a mi solicitud.

Cusco, 03 de septiembre del 2025

=

(¢
Hodri Illari Calachahui Ccahuana

DNIN% _2383%3¥1SY DNI N°: 74123357
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Evidencias fotogréaficas de aplicacion de tesis

Prueba piloto para validacién de instrumento de medicion (Felicidad)

® ?

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la Prueba piloto para la validacion del instrumento de
medicidn (Escala de valoracion de habito lector en nifios), realizado en una poblacion similar a la
del presente estudio, especificamente en el salon de 4 afos “Felicidad” de la institucion. Durante
esta actividad se observo la comprension de las preguntas y la respuesta de los estudiantes frente
a las acciones relacionadas con la exploracion de cuentos, atencién durante la lectura y valoracion
del material literario. Esta aplicacion tuvo como objetivo verificar la claridad, pertinencia y
confiabilidad del instrumento antes de ser aplicado a la muestra definitiva de la investigacion.

Pretest (Sinceridad — Grupo experimental)
= ’ g

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la aplicacién del pretest al grupo experimental
conformado por los nifios del aula Sinceridad, donde se realiz6 la evaluacion inicial del habito
lector antes de la aplicacion del programa de creacion de cuentos. Durante esta actividad se
recogieron datos sobre el interés de los nifios por explorar cuentos, su atencion durante la lectura,
comprension de historias y valoracion del cuento como recurso significativo. La finalidad fue
identificar el nivel inicial de los estudiantes y establecer una comparacion posterior con los

resultados obtenidos después de la intervencion.
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Pretest (Amistad — Grupo control)

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la aplicaciéon del pretest al grupo control del aula
Amistad, donde se evaluaron las condiciones iniciales relacionadas con el habito lector en nifios
de cuatro afios. La actividad permitié observar como los estudiantes interactuaban con los cuentos,
identificaban elementos narrativos y respondian ante situaciones de lectura. Esta evaluacion tuvo
como objetivo obtener informacion inicial que permita comparar los cambios producidos con el

grupo experimental luego de la aplicacion del programa.

Postest (Sinceridad — Grupo experimental)

: ) @7

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la aplicacion del postest al grupo experimental del aula
Sinceridad, realizado después de ejecutar el programa de creacion de cuentos. Durante esta
actividad se evaluaron nuevamente las dimensiones del habito lector para identificar los avances
logrados por los nifios respecto al interés por los cuentos, disfrute de la lectura, comprension
inferencial y reconocimiento de los componentes narrativos. El objetivo fue determinar la

efectividad del programa aplicado durante la investigacion.
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Postest (Amistad — Grupo control)

—

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la evaluacion final mediante la aplicacion del postest

al grupo control del aula Amistad, donde se recogieron datos sobre el nivel de habito lector

alcanzado por los estudiantes sin recibir la intervencion del programa. Esta actividad permitié

comparar los resultados con el grupo experimental y analizar las diferencias generadas por la

aplicacion de la estrategia de creacion de cuentos.

Sesion 01 (Sinceridad — Programa)

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “;Qué es el cuento?”, donde los nifios
exploraron diferentes historias infantiles
mediante la observacion y narracion de cuentos.
La

conocimientos previos y despertar el interés por

actividad permitié  identificar  sus

la lectura como parte del programa de creacion

de cuentos.

Sesion 02 (Sinceridad — Programa)
= T —)

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Las partes del cuento”, donde los nifios
identificaron el inicio, desarrollo y final de
diferentes cuentos mediante actividades
participativas. La finalidad fue fortalecer la
comprension de la estructura narrativa y el

acercamiento a los textos infantiles.
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Sesion 03 (Sinceridad — Programa)

”’?‘;"b ’1“».5%‘ "

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la

sesion “Presentamos los cuentos que tenemos
en clase”, donde los nifios exploraron los
cuentos del aula, observaron sus imagenes y
comentaron sus historias. Esta actividad tuvo
como objetivo promover el interés por explorar

cuentos y fortalecer el habito lector.

Sesion 04 (Sinceridad — Programa)

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Mi cuento favorito”, donde los nifios
compartieron  sus  cuentos  preferidos
expresando sus opiniones y emociones sobre las
historias. La actividad buscé fortalecer el gusto

por la lectura y la valoracion de los cuentos.

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la

sesion “Creamos un cuento en conjunto”, donde
los nifios aportaron ideas para crear una historia
grupal con personajes y  situaciones
imaginarias. La actividad permitio estimular la

creatividad, participacion y expresion oral.

Sesion 06 (Sinceridad — Programa)

R —

Wi | &
@

2

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la

sesion “Jugamos a cambiar los finales de los
cuentos”, donde los nifios propusieron nuevos
finales para diferentes historias usando su
imaginacion. La actividad permitio fortalecer la
de

participacion durante la lectura.

creatividad, comprensién relatos vy
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Sesion 07 (Sinceridad — Programa)

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la

sesion  “Creamos titulos divertidos para
nuestros cuentos”, donde los nifios plantearon
nombres creativos para sus historias a partir de
sus ideas e imaginacion. Esta actividad permitio
motivar la creacién de cuentos y desarrollar la

expresion oral.

Sesidén 08 (Sinceridad — Programa)

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Creamos personajes divertidos”, donde
los nifios disefiaron personajes para sus cuentos
caracteristicas
La

creatividad y construccion de nuevas historias.

identificando y cualidades

imaginarias. actividad favorecio la

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la

sesion “Creamos lugares magicos”, donde los
nifios imaginaron escenarios para sus cuentos
mediante dibujos y descripciones. La actividad
permitio enriquecer sus narraciones y estimular

la imaginacion.

Sesion 10 (Sinceridad — Programa)
¥ 5 1 5 —v—\

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Creamos situaciones o problemas de la
donde

acontecimientos y dificultades

historia”, los nifios propusieron

para sus
personajes. Esta actividad fortalecio la
organizacion de ideas y la construccion de

cuentos.
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Sesion 11 (Sinceridad — Programa)

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la

sesion “Utilizamos palabras nuevas para
nuestro cuento”, donde los nifios incorporaron
nuevo vocabulario en la creacion de sus
historias. La actividad permiti6 ampliar su

lenguaje y mejorar la expresién de ideas.

Sesién 12 (Sinceridad — Programa)

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Organizamos las ideas de nuestro
cuento”, donde los nifios ordenaron sus
propuestas para dar forma a sus historias. La
actividad ayud6 a fortalecer la secuencia

narrativa y planificacion del cuento.

Sesion 13 (Sinceridad — Programa)

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “;Como realizaremos nuestros propios
cuentos?”, donde los nifios conocieron los pasos
para elaborar sus propias historias. La actividad
autonomia,

promovié la creatividad vy

participacion en la creacion literaria.

Sesion 14 (Sinceridad — Programa)

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Decoramos y disefiamos la portada”,
donde los nifios elaboraron la presentacion
visual de sus cuentos mediante dibujos vy
decoraciones. La actividad permiti6 valorar sus

producciones y fortalecer su creatividad.
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Sesion 15 (Sinceridad — Programa)
L ! == Wlll_fw

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Realizamos la autobiografia del autor
de donde

reconocieron su participacion como creadores

nuestro  cuento”, los nifios

de sus propias historias. La actividad fortalecié

la seguridad y valoracion de su produccion.

Sesion 16 (Sinceridad — Programa)

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Realizamos la primera parte de nuestro
donde

elaboracion de sus historias considerando

cuento”, los nifios iniciaron la

personajes y escenarios. La actividad estimuld

la imaginacién y expresion de ideas.

Sesion 17 (Sinceridad — Programa)

Sesion 18 (Sinceridad — Programa)

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Realizamos la segunda parte de nuestro
cuento”, donde los nifios continuaron creando

sus historias incorporando nuevos

acontecimientos. La actividad permitio

fortalecer la secuencia y continuidad del relato.

Descripcion: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Realizamos la tercera parte de nuestro
cuento”, donde los niflos culminaron sus
del

actividad permitié consolidar la creatividad y el

historias creando el final cuento. La

disfrute por la creacion literaria.
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Sesion 19 (Sinceridad — Programa)

Descripcién: Se evidencia el desarrollo de la
sesion “Decoramos nuestro lugar de lectura”,
donde los nifios participaron en la organizacion
del espacio destinado para leer y compartir
cuentos. La actividad permiti6 crear un
ambiente motivador para fortalecer el habito

lector.

Sesidn 20 (Sinceridad — Programa)

Descripcidn: Se evidencia el desarrollo de la
sesion  “Presentacion de cuentos creados”,
donde los nifios compartieron sus cuentos
elaborados durante el programa. La actividad
permitié demostrar sus aprendizajes, fortalecer

la expresion oral y valorar la lectura.
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Sesiones de aplicacion del programa de creacion de cuentos
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I. DATOS GENERALES:

1.1.1. LE.L

1.1.2. Nivel Inicial

1.13. Edad 4 anos

1.14. Aula Sinceridad
1.1.5. Docente

1.1.6. Investigadora :

1.1.7. Fecha 09/10/2025

I.LE.I Augusto Salazar Bondy

Cinthya Sarmiento Jaén

II. TITULO DE LA SESION:

&
n

.

III. PROPOSITO DE LA SESION:

AREA

CRITERIO DE
EVALUACION

DIMENSION E
ITEMS A EVALUAR

COMPETENCIA /
CAPACIDAD

Competencia:

Se comunica oralmente en
su lengua
Capacidad:
-Obtiene  informacién  del
texto oral.

-Infiere e interpreta
informacion del texto

oral.

-Adectia, organiza y desarrolla
el texto de

forma coherente y
cohesionada.

-Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
-Interactua
con distintos
interlocutores.

-Reflexiona y evalia la forma,
el contenido

y contexto del texto oral.

materna

estratégicamente

Comunicacion

PROPOSITO

Hodri Illari Calachahui Ccahuana

¢, Qué es un cuento?”

o]

“Hoy vamos a dialogar sobre los cuentos, y

reconocer que encontramos en ellos”

-Muestra curiosidad e interés por explorar los libros del rincén de lectura.
-Observa e interpreta imagenes o elementos de los textos, expresando ideas o emociones

de manera espontanea.

INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA
-Se acerca al rincon de lectura

-Muestra curiosidad por ver libros

DESEMPENO

4 anos
Participa en
conversaciones o
escucha cuentos,
leyendas y otros relatos
de la tradicion oral.
Formula preguntas sobre
lo que le interesa saber o
responde a lo que le
preguntan.

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

-Reconoce qué es un
cuento mencionando
algunos de sus elementos
(personajes, lugar o
acciones) y los representa
mediante un dibujo sobre
el cuento escuchado.

INSTRUMENTOS

-Escala valorativa

119



ENFOQUES TRANSVERSALES Buisqueda por el bien comun

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

120

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos;
identifica informacion explicita; realiza inferencias sencillas a
partir de esta informacion e interpreta recursos no verbales y
paraverbales de las personas de su entorno. Opina sobre lo que
mas/menos le gusté del contenido del texto. Se expresa
espontaneamente a partir de sus conocimientos previos, con el

proposito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos

en una situacion comunicativa. Desarrolla ideas

manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de
uso frecuente y una pronunciacion entendible, se apoya en gestos
y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y
responde en forma pertinente a lo que le dicen. Cuando el niflo se

comunica oralmente en su lengua materna

IV. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué se debe hacer antes de
la sesion?

Recursos para la sesion

V. MOMENTOS DE LA SESION:

MOMENTOS

Inicio

PROCESOS PROCESOS

PEDAGOGI DIDACTIC DESCRIPCION
COS oS
-Se inicia la sesion en posicion de asamblea donde se les
mostrara una caja sorpresa y colocamos varias siluetas
recortadas (pueden ser de personajes, objetos o
escenarios: una estrella, un arbol, un castillo, una nifia,
un gato, una casa, un sol, una nube, una llave, etc.).
-Después realizamos las siguientes preguntas donde se
mostrara una por una las siluetas, animando a los nifios a
L, observar, imaginar y comentar libremente:
-Motivacion ,y
e ;Qué te hace recordar?
-Saberes : : 5
] e ;Donde habran estado antes estas figuras?
previos " ; o
N e ;Donde estaran algunas figuras?
-Problematizacion B
5 3 e ;Qué crees que podremos hacer con ellas en los
-Proposito

sus respuestas

- La docente escribe el proposito en la pizarra de la clase
de hoy: “Hoy vamos a dialogar sobre los cuentos, y
reconocer que encontramos en ellos”

¢, Qué recursos o materiales se utilizaran en la sesion?

- hojas, colores, l4piz, cuentos y siluetas

proximos dias?
Escuchamos sus ideas y las vamos anotando.
- A continuacion, la docente formula la siguiente
pregunta: ;Qué sera realmente los cuentos? Escuchamos

MP

11
min



Antes del
discurso

Durante el
discurso

-Gestion y

esamroilo [ FoorapAnamien

to del
aprendizaje
Después del
discurso
Cierre Metacognicién
BIBLIOGRAFIA

Luego de escuchar el propdsito
-La docente utiliza una varita magica y dice: “Hoy
me he convertido en la maestra de los cuentos. Pero
antes de escuchar uno, necesitamos descubrir ;qué
es un cuento? y ;qué tipos existen?” Se les da una
breve explicacion mostrando cuentos.
-Mientras la docente presenta diversos tipos de
cuentos, se conversa con los nifos:

(Cuadl de estos cuentos te gustaria escuchar? Y
(Para qué serviran los cuentos? Escuchamos sus
ideas y las vamos escribiendo en la pizarra. Una vez
escogido el cuento se les lee y al terminar se les
pregunta ;Qué te gusté del cuento? ;Por qué? ;Qué
hemos visto en el cuento?

-Una vez terminado de escuchar sus opiniones
Explicamos a los nifios el dia de hoy descubrimos
que:

“los cuentos son historias muy bonitas que
podemos escuchar, imaginar y hasta crear.”
“Los cuentos tienen personajes, lugares y cosas que
les suceden.”

“En un cuento pasan aventuras que pueden ser
reales o inventadas.”

“Los cuentos nos hacen reir, sofiar y aprender algo
nuevo cada vez que los escuchamos.”

“Un cuento siempre tiene un comienzo, algo que
pasa en medio y un final.”

-Para finalizar invitamos a los niflos a dibujar que
podemos encontrar en un cuento.
Finalizamos preguntando
(Qué hemos aprendido?

(Sobre qué trato la sesi6n?
(Qué tipos de cuentos conocimos?
(para qué nos sirven nuestros cuentos?
Frente a sus respuestas retroalimentamos aspectos
que quedaron sueltos

-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL

https://www.ugel02.gob.pe/noticia/beneficios-de-los-cuentos-infantiles

P S ]

min

25

min
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FORTALEZAS

e Se gener6 un ambiente de curiosidad mediante
la caja de sorpresas.

o Alta participacion y motivacion infantil.

e Las preguntas generadoras facilitaron la
activacion de saberes previos.

e Los ninos identificaron elementos basicos del
cuento (personajes, lugares, letras).

DEBILIDADES

e Algunos nifios se distrajeron durante la
lectura.

e El cuento seleccionado era extenso y con
pocas ilustraciones llamativas.

o Se requirio redireccionar la atencion varias
veces.

o Falt6 mayor apoyo visual para mantener la
concentracion.




VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION:

ESCALA VALORATIVA

AREA: Comunicacion COMPETENCIA: Se comunica oralmente en su lengua materna

ESTANDAR: Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; identifica informacién explicita; realiza
inferencias sencillas a partir de esta informacion e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las personas de su
entorno. Opina sobre lo que mas/ menos le gustoé del contenido del texto. Se expresa espontaneamente a partir de sus
conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos en una situacién
comunicativa. Desarrolla sus ideas manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de uso frecuente y una
pronunciacion entendible, se apoya en gestos y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y responde
en forma pertinente a lo que le dicen.

DIMENSIONES E ITEMS: INTERES POR EXPLORAR CUENTOS EN EL AULA
-Se acerca al rincon de lectura
-Muestra curiosidad por ver libros

-Muestra curiosidad e interés por -Observa e interpreta imagenes o

" Apeiios § Nombres explorar los libros del rincon de elel.nentos de los. textos, expreS'fmdo

lectura. ideas o emociones de manera

espontanea.
1 2 3 1 2 3

01 ACER X X
02 BSDS
03 BRLF X X
04 C.GN.V
05 CRNA X X
06 C.T.GV X X
07 C.GAD X X
08 C.CAT X X
09 GRAG X X
10 GNAZ X X
11 HLDY X X
12 MTAG X X
13 M.TM.G X X
14 MLPE X X
15 P.AEB X X
16 P.CL.S X X
17 P.CMA X X
18 QBAK X X
19 QHMS X X
20 QNAF X X
21 QRK.G X X
22 S AMFA
23 S.M.S.P X X
24 S.BJF X X
25 THIA X X
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FICHA DE APLUCACION

e dibuja sobre lo que podemos encontrar en un cuento

NOMBRE:




I. DATOS GENERALES:

1.1.1. LE.L
1.1.2. Nivel
1.1.3. Edad
1.14. Aula

1.1.5. Docente

1.1.6. Investigadora :

1.1.7. Fecha

I.LE.I Augusto Salazar Bondy
Inicial

4 anos

Sinceridad

Cinthya Sarmiento Jaén

Hodri Ilari Calachahui Ccahuana
10/10/2025

II. TITULO DE LA SESION:

n

o
&

“Las partes del cuento”

III.  PROPOSITO DE LA SESION:

AREA

CRITERIO DE
EVALUACION

DIMENSION E
ITEMS A EVALUAR

COMPETENCIA /
CAPACIDAD

Competencia:
Lee diversos tipos de textos

en su lengua materna
Capacidad:

-Adecia el texto a la
situacién  comunicativa.
-Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

-Utiliza convenciones del
lenguaje escrito de forma
pertinente.

-Reflexiona y evalia la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

ENFOQUES TRANSVERSALES

Comunicacion

PROPOSITO “Hoy vamos a reconocer las partes del
cuento”

-Identifica a los personajes del cuento y los representa en su dibujo, demostrando
comprension de la historia y de los elementos que la conforman.
-Reconoce los lugares donde se desarrolla la historia, expresando mediante imégenes o
comentarios su comprension del inicio, nudo y final del cuento.
RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO
-Identifica personajes del cuento
-Reconoce lugares de la historia

EVIDENCIA DE

DESEMPENO APREND

INSTRUMENTOS

4 anos
- Dice de qué tratara, como
continuara o cémo
terminara el texto a partir
de las ilustraciones o
imagenes que observa
antes y durante la lectura
que realiza (por si mismo o
a través de un adulto).

-Anticipa y representa
mediante dibujos cémo
inicia, continiia y termina
el cuento a partir de las
imagenes observadas
durante la lectura.

-Escala valorativa

Busqueda por el bien comun
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ESTANDAR DE APRENDIZAJE

126

Lee diversos tipos de textos que tratan temas reales o imaginarios
que le son cotidianos, en los que predominan palabras conocidas
y que se acompaifian con ilustraciones. Construye hipotesis o
predicciones sobre la informacién contenida en los textos y
demuestra comprension de las ilustraciones y de algunos
simbolos escritos que transmiten informacion. Expresa sus gustos
y preferencias en relacion a los textos lei dos a partir de su propia
experiencia. Utiliza algunas convenciones basicas de los textos
escritos.

IV. PREPARACION DE LA SESION:

¢, Qué se debe hacer antes de
la sesion?

Recursos para la sesion

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la sesion?

- hojas, colores, lapiz, cuentos y siluetas.

V. MOMENTOS DE LA SESION:

PROCESOS
MOMENTOS PEDAGOGI
COS

-Motivacién
-Saberes
previos
-Problematizacion
-Proposito

Inicio

-Gestion y
acompafiamien
to del
aprendizaje

Desarrollo

Antes de la .
lectura

PROCESOS TIE
DIDACTIC
(0 -] o

DESCRIPCION MP

-Iniciaremos la sesion en posicion de asamblea y la
docente les indica “Ayer conocimos qué es un cuento. ..
pero hoy descubriremos cémo estan hechos los cuentos.

({Sabian que todo cuento tiene tres partes magicas?”

Una puerta abierta - “El comienzo del cuento.”
Un camino o aventura — “Lo que pasa en el cuento.”
Una estrella — “El final feliz del cuento.”
-Después realizamos las siguientes preguntas y vamos
animando a los nifios a comentar libremente:
(Recuerdan el cuento que escuchamos ayer?
({Qué pasé primero? ;Qué pasé después? ;Coémo
termin6?

Escuchamos sus ideas y las vamos anotando.

- A continuacién, la docente formula la siguiente
pregunta: “Si los cuentos tienen muchas cosas que
suceden... ;como sabremos donde empieza?, (qué pasa
y como termina?” Escuchamos sus respuestas y vamos
anotando
- La docente escribe el proposito en la pizarra de la clase
de hoy: “Hoy vamos a reconocer las partes del
cuento”

Luego de escuchar el proposito
-La docente Explica con palabras simples:

El inicio nos dice quiénes son los
personajes y donde estan. min
o El desarrollo nos cuenta /o que sucede.
e El final nos muestra cémo termina todo.
-A medida que los ninos responden la docente

11
min

8]

Durante la
lectura

propone leer un cuento con ayuda de ellos
donde identificaran las imagenes de lo que

Min



Cierre Metacognicién

BIBLIOGRAFIA

sucede y a medida que narra, muestra tarjetas

que dicen “Inicio”, “Desarrollo”, “Final”.
Después de cada parte, conversa brevemente:

e Inicio: ;Quién apareci6 primero?
(Donde estaban?

e Desarrollo: ;Qué pasé con Caperucita
en el camino?

o Final: ;Qué sucedio al final?

-Los nifios comentan libremente.
-Una vez terminado de escuchar sus opiniones
Explicamos su ficha aplicativa donde ellos
dibujaran lo que identificaron del cuento su inicio,
desarrollo y final y estara dividido en tres recuadros
Después de e En el primer recuadro, dibujan quiénes
la lectura aparecieron, su inicio.
¢ Enel segundo, lo que sucedio, el
desarrollo.
e Enel tercero, como terminé el cuento, el
final.
Finalizamos preguntando
(Qué hemos aprendido?
(Sobre qué trato la sesion?
(Qué paso al inicio? ;Qué paso en el desarrollo?
(Y qué paso al final?
Frente a sus respuestas retroalimentamos aspectos
que quedaron sueltos.

-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL

https://www.babidibulibros.com/blog/partes-de-un-cuento/

FORTALEZAS

DEBILIDADES

o La lectura dialogada permiti6 identificar inicio,

desarrollo y final.

o El cuento elegido genero interés y atencion

sostenida.

e Las tarjetas con palabras clave reforzaron la

comprension narrativa.

o Los ninos representaron graficamente las tres

partes del cuento.

¢ Algunos ninos tuvieron dificultad para
diferenciar desarrollo y final.

e Se observaron distracciones durante el
trabajo grafico.

e Faltaron mas recursos visuales como
imagenes secuenciales.

min
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VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION:

ESCALA VALORATIVA

AREA: Comunicacion COMPETENCIA: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna

ESTANDAR: -Lee diversos tipos de textos que tratan temas reales o imaginarios que le son cotidianos, en los que
predominan palabras conocidas y que se acompainan con ilustraciones. Construye hipétesis o predicciones sobre la
informacion contenida en los textos y demuestra comprension de las ilustraciones y de algunos simbolos escritos que
transmiten informacion. Expresa sus gustos y preferencias en relacion a los textos lei dos a partir de su propia experiencia.
Utiliza algunas convenciones basicas de los textos escritos.

DIMENSIONES E ITEMS: RECONOCIMIENTO DE LOS COMPONENTES DEL CUENTO
-Identifica personajes del cuento
-Reconoce lugares de la historia

-Identifica a los personajes del -Reconoce los lugares donde se
cuento y los representa en su dibujo, desarrolla la historia, expresando
demostrando comprension de la mediante imagenes o comentarios su
N° Apellidosy Nombrrs historia y de los elementos que la comprension del inicio, nudo y final
conforman del cuento.

1 2 3 1 2 3
01 ACER X X
02 B.SD.S
03 BRLF X X
04 C.GNYV
05 CRN.A X X
06 CT.GV X X
07 C.GAD X X
08 CCAT X X
09 GRAG X X
10 GNAZ X X
11 HLDY X X
12 M.T.A.G X X
13 M.TM.G X x
14 MLPE X X
15 P.AEB X X
16 P.CL.S X X
17 P.CMA X X
18 QB.AK X X
19 QHM.S X X
20 QN.AF X X
21 QRK.G X X
22 S.AMF.A
23 S.M.S.P X X
24 S.B.JF X X
25 THIA X X
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I. DATOS GENERALES:

1.11. LE.L L.E.I Augusto Salazar Bondy
1.1.2. Nivel Inicial

1.1.3. Edad 4 anos

1.14. Aula Sinceridad

1.1.5. Docente Cinthya Sarmiento Jaén

1.1.6. Investigadora : Hodri Illari Calachahui Ccahuana
1.1.7. Fecha 23/10/2025

II. TITULO DE LA SESION:

n

“Creamos un cuento en conjunto”

130

o)

III. PROPOSITO DE LA SESION:

“Hoy vamos a crear nuestro propio cuento
entre todos. Pensaremos qué personajes

AREA Comunicacion PROPOSITO apareceran, qué les sucedera y cémo
terminara su historia. Luego dibujaremos el
cuento que inventamos juntos™

-Explica por qué un personaje actu6 de cierta manera, expresando sus ideas con
CRITERIO DE claridad y gestos que refuercen su participacion en la creacion del cuento.
EVALUACION -Propone una solucién al problema del cuento, comunicando sus ideas con vocabulario
sencillo y aportando activamente a la creacion colectiva.
DIMENSION E COMPRENSION INFERENCIAL (ANTICIPA Y DEDUCE)
-Explica por qué un personaje actué de cierta manera
ITEMS A EVALUAR -Prg)ponefimaqsoluciépn al prcj)blema del cuento
COMET N DESEMPENO VS i i INSTRUMENTOS
CAPACIDAD APRENDIZAJE
Competencia:
Se comunica oralmente en
su lengua materna 4 aiios

Capacidad:

-Obtiene informacién del texto
oral.

-Infiere e interpreta informacién
del texto oral.

-Adectia, organiza y desarrolla el
texto de forma coherente y
cohesionada.

-Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma estratégica.
-Interactia estratégicamente con
distintos interlocutores.
-Reflexiona y evaliia la forma, el
contenido y contexto del texto
oral.

Participa en
conversaciones o
escucha cuentos,

leyendas y otros relatos
de la tradicion oral.
Formula preguntas sobre
lo que le interesa saber o
responde a lo que le
preguntan.

Participa proponiendo
ideas para crear el cuento y
representa mediante un
dibuyjo la historia creada en

grupo

-Escala valorativa



¢ Qué se debe hacer antes de

Inicio

ENFOQUES TRANSVERSALES Busqueda por el bien comun

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos;
identifica informacion explicita; realiza inferencias sencillas a
partir de esta informacién e interpreta recursos no verbales y
paraverbales de las personas de su entorno. Opina sobre lo que
mas/menos le gusté del contenido del texto. Se expresa
espontaneamente a partir de sus conocimientos previos, con el

ESTANDAR DE APRENDIZAJE proposito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos

en una situacién comunicativa. Desarrolla sus ideas
manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de
uso frecuente y una pronunciacion entendible, se apoya en gestos
y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y
responde en forma pertinente a lo que le dicen. Cuando el nifio se
comunica oralmente en su lengua materna

PREPARACION DE LA SESION:

Iasesion” ¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la sesion?

Recursos para la sesion - hojas, colores, lapiz, cuentos y siluetas

MOMENTOS DE LA SESION:

PROCESOS PROCESOS TIE
MOMENTOS PEDAGOGI DIDACTIC DESCRIPCION MP
COS 0S (o)

-Iniciaremos nuestra sesion en asamblea y les mostrare
en la caja sorpresa y colocamos varias siluetas recortadas
(pueden ser de personajes, objetos o escenarios: una
estrella, un arbol, un castillo, una nifia, un gato, una casa,
un sol, una nube, una llave, etc.).

-después realizamos las siguientes preguntas vamos
animando a los nifios a recordar y comentar libremente:
(Qué cosas tiene un cuento? ;Recuerdan que siempre

-Motivacién :
hay personajes, un lugar, algo que sucede y un final?
-Saberes ;
A ({Qué cuentos hemos escuchado antes? 11
previos : :
o Escuchamos sus ideas y las vamos anotando. min
-Problematizacion . eep - .
o - A continuacién, la docente indica que hemos leido
-Proposito i 5
muchos cuentos... pero, ;qué pasaria si hoy nosotros

inventamos uno nuevo entre todos? Escuchamos sus
respuestas
- La docente escribe el propésito en la pizarra de la clase
de hoy: “Hoy vamos a crear nuestro propio cuento
entre todos. Pensaremos qué personajes apareceran,
qué les sucedera y como terminara su historia. Luego
dibujaremos el cuento que inventamos juntos”
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Antes del
discurso
-Gestion y
o —— acompanamien = Dyrante el
to del discurso
aprendizaje
Después del
discurso
Cierre Metacognicion
BIBLIOGRAFIA

Luego de escuchar el propoésito
-La docente muestra varias siluetas de imégenes
personajes y lugares donde decidiremos
conjuntamente ;quién sera nuestro protagonista?
(Qué pasara en nuestro cuento? Luego de escuchar
sus opiniones.

Empezamos con la construccion colectiva de ideas
-la docente empieza narrando con apoyo de los
nifios “Habia una vez.... “los nifios completan “un
personaje...” “;Qué problema tuvo nuestro
personaje? ;Como se resolvio el problema? Y
finalmente la docente dice colorin colorado este
cuento se ha acabado.

-Una vez terminado de crear el cuento con todos
indicamos que para finalizar invitamos a todos los
nifios a dibujar el cuento que hemos creado y
mientras cada uno dibuja preguntamos ;Qué parte
estas dibujando? ;por qué te gusto esa parte?
Finalizamos preguntando
(Qué hemos aprendido?

(Sobre qué trato la sesién?

(Cémo inventamos nuestro cuento?

(Qué fue lo que mas les gusto?

Frente a sus respuestas retroalimentamos aspectos
que quedaron sueltos

-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL

https://logosinternationalschool.es/beneficios-de-los-cuentos-inventados-para-los-ninos/

FORTALEZAS

e La caja magica capto la atencion desde el

1nicio.

e Alta participacion creativa en la creacion del

cuento colectivo.

e Los nifos propusieron ideas coherentes y

originales.

e Se fortalecio la habilidad para secuenciar y

explicar hechos.

DEBILIDADES

e Algunos nifios hablaban al mismo tiempo,

dificultando la organizacion narrativa.

e A algunos les costo recordar la secuencia
del cuento creado.

o Falto asignacion de roles para una
participacion mas ordenada.

min

BN\

min
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VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION:

ESCALA VALORATIVA

AREA: Comunicacidon COMPETENCIA: Se comunica oralmente en su lengua materna

ESTANDAR: Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; identifica informacion explicita; realiza
inferencias sencillas a partir de esta informacion e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las personas de su
entorno. Opina sobre lo que mas/ menos le gusté del contenido del texto. Se expresa espontaneamente a partir de sus
conocimientos previos, con el propdsito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos en una situacién
comunicativa. Desarrolla sus ideas manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de uso frecuente y una
pronunciacion entendible, se apoya en gestos y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y responde
en forma pertinente a lo que le dicen.

DIMENSIONES E ITEMS: COMPRENSION INFERENCIAL (ANTICIPA Y DEDUCE) -
Explica por qué un personaje actué de cierta manera
-Propone una solucion al problema del cuento

-Explica por qué un personaje actué | -Propone una solucién al problema
de cierta manera, expresando sus del cuento, comunicando sus ideas
ideas con claridad y gestos que con vocabulario sencillo y
o Apcilidosy Nomibres refuercen su participacion en la aportando activamente a la creacion
creacion del cuento. colectiva.
1 2 3 1 2 3
01 ACER
02 B.SD.S
03 BRLF X X
04 C.GN.V
05 CRNA X X
06 CT.GV X X
07 C.GAD X X
08 C.CAT X X
09 GRAG X X
10 GNAZ X X
11 HLD.Y X X
12 MT.AG X X
13 M.TM.G X X
14 MLP.E X X
15 P.AEB X X
16 P.CL.S X X
17 P.CMA X X
18 QB.AK X X
19 QHM.S X X
20 QNAF X X
21 QRK.G X X
22 S.AMFA X X
23 SM.S.P X X
24 SB.IJF X X
25 THIA X X
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e Dibuja el cuento que se ha creado.

TITULO DEL CUENTO

f Primero

Después )

Al final )

NOMBRE:




I. DATOS GENERALES:

1.11. LE.L
1.1.2. Nivel
1.1.3. Edad
1.14. Aula

1.1.5. Docente

1.1.6. Investigadora :

1.1.7. Fecha

: L.E.I Augusto Salazar Bondy

2 Inicial

g 4 anos

2 Sinceridad

2 Cinthya Sarmiento Jaén

Hodri Illari Calachahui Ccahuana
: 18/11/2025

II. TITULO DE LA SESION:

n

“Decoramos nuestro lugar de lectura”

III. PROPOSITO DE LA SESION:

AREA

CRITERIO DE
EVALUACION

DIMENSION E
ITEMS A EVALUAR

COMPETENCIA /
CAPACIDAD

Competencia:
Crea proyectos desde los
lenguajes artisticos
Capacidad:
-Explora y experimenta
los lenguajes del arte.
-Aplica procesos
creativos.
-Socializa sus procesos y
proyectos

ENFOQUES TRANSVERSALES

ESTANDAR DE APRENDIZAJE

Comunicacion

‘Hoy vamos a crear y decorar un cartel
hermoso con normas para cuidar nuestros
cuentos y colocarlo en el rincén de lectura.”
-Cuida y guarda los cuentos después de usarlos, mostrando responsabilidad con los
materiales
-Usa materiales y colores con creatividad para ambientar el espacio de lectura
VALORACION DEL CUENTO COMO OBJETO SIGNIFICATIVO
-Cuida los cuentos que usa
-Guarda los cuentos después de usarlos

EVIDENCIA DE

APRENDIZAJE

PROPOSITO

DESEMPENO INSTRUMENTOS

4 anos
- Explora por iniciativa
propia diversos materiales
de acuerdo con sus
necesidades e intereses.
Descubre los efectos que
se producen al combinar
un material con otro.

Participa en la decoracion
del espacio de lectura
utilizando diversos
materiales.

-Escala valorativa

Busqueda por el bien comun

-Crea proyectos artisticos al experimentar y manipular libremente
diversos medios y materiales para descubrir sus propiedades expresivas.
Explora los elementos bésicos de los lenguajes del arte como el sonido,
los colores y el movimiento. Explora sus propias ideas imaginativas que
construye a partir de sus vivencias y las transforma en algo nuevo
mediante el juego simbdlico, el dibujo, la pintura, la construccién, la
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Iv.

¢ Qué se debe hacer antes de
la sesion?

136

musica y el movimiento creativo. Comparte espontdneamente sus
experiencias y creaciones.

PREPARACION DE LA SESION:

Recursos para la sesion

V. MOMENTOS DE LA SESION:

MOMENTOS

Inicio

Desarrollo

PROCESOS PROCESOS
PEDAGOGI DIDACTICO
COS S

-Motivacioén
-Saberes
previos
-Problematizacion
-Propésito

-Gestion y
acompailamien
to del
aprendizaje

Asamblea

¢ Qué recursos o materiales se utilizaran en la sesion?

- hojas, colores, l4piz, cuentos y siluetas

DESCRIPCION MP

-Iniciaremos nuestra sesion La docente muestra una
cartulina grande doblada.
Dice:

“Hoy traje algo especial que nos ayudara a que
nuestros cuentos estén felices y cuidados. ;Quieren ver
qué es?”

Despliega la cartulina en blanco y pregunta:

“;Es un cartel vacio! Creo que necesita de nuestra
ayuda para convertirse en el cartel del rincén lector.”
Los nifios observan materiales decorativos puestos en
una mesa: papeles de colores, stickers, marcadores,
plumones gruesos, formas de estrellas, nubes y
corazones.

-después realizamos las siguientes preguntas Se
conversa:

“.Qué hacemos después de leer un cuento?”
“¢Doénde guardamos los cuentos?”

“;Coémo cuidamos las hojas y la tapa?”

“¢Por qué debemos tener cuidado con ellos?”
Esto ayuda a activar los conocimientos que tienen
sobre el cuidado del material lector. Escuchamos sus
ideas y las vamos anotando.

- A continuacion, la docente pregunta:

“Si no tenemos un cartel que nos recuerde como cuidar
nuestros cuentos, ;qué podria pasar con ellos? ;Cémo
sabran los nifios del aula lo que deben hacer?”
Escuchamos sus respuestas
- La docente escribe el propésito en la pizarra de la
clase de hoy: “Hoy vamos a crear y decorar un
cartel hermoso con normas para cuidar nuestros
cuentos y colocarlo en el rincén de lectura.”
Conversan sobre como sera el cartel.

La docente presenta las normas del cuidado de
cuentos:

Paso las paginas con cuidado.

No arranco ni doblo las hojas.

Leo sentado y tranquilo.

Guardo el cuento en su lugar.

11

(8]

min



Exploracion de
materiales

Desarrollo

Verbalizacion

Cierre Metacognicion

BIBLIOGRAFIA

Uso los cuentos con carifio.
Se define:
donde se ubicara el cartel,
qué colores usaran,
quién decorara nubes, estrellas o marcos,
quién ayudara a pegar el titulo “CUIDAMOS
NUESTROS CUENTOS”.
Los nifios manipulan:
figuras recortadas
tijeras seguras
marcadores gruesos
lana o cintas
La docente guia con preguntas:
“;Qué textura tiene este material?”
“(Esto quedaria bien para un borde?”
“;Qué forma te gustaria pegar?”
- Los nifios trabajan por equipos:
Grupo 1: decora el titulo.
Grupo 2: decora los marcos de cada norma.
Grupo 3: recorta y pega figuras decorativas
(estrellas, corazones, mariposas).
Grupo 4: pega con ayuda las normas en el cartel
ordenadamente. 25
La docente acompaiia reforzando la importancia =~ Min
del cuidado:

“Mientras decoramos, también estamos
aprendiendo que los cuentos deben ser tratados
con carifo.”

Al finalizar, todos colaboran para llevar el cartel
al rincén lector y ubicarlo en un lugar visible.

- Los niilos se acercan al rincon lector ya decorado
y comparten:

“Yo decoré esta parte del cartel.”

“Pegué las estrellas.”

“Este corazon lo hice yo.”

“Ahora sabemos como cuidar los cuentos.”
La docente refuerza el mensaje:

“Este cartel nos recordara cada dia como debemos
tratar nuestros cuentos.”
Finalizamos preguntando
(Qué hemos aprendido?

(Sobre qué trato la sesion?

(Por qué es importante cuidar nuestros cuentos?”
(Qué norma te gusté mas?

Frente a sus respuestas retroalimentamos aspectos
que quedaron sueltos

min

-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL
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FORTALEZAS DEBILIDADES
¢ Algunos nifios necesitaron apoyo para e Preferencia por un material (témpera)
mantener coherencia entre las partes. generod sobreuso y demanda de apoyo.

e Se sugiere mas verbalizacion previa al dibujo | e Necesidad de regular mejor estaciones y
del final para consolidar la idea. turnos para evitar aglomeraciones.

e Falta material visual variado sobre tipos de e Requiere rutinas previas para mantener
finales para ampliar modelos. orden en materiales artisticos.
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VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION:

ESCALA VALORATIVA

AREA: Comunicacion COMPETENCIA: Crea proyectos desde los lenguajes artisticos

ESTANDAR: -Crea proyectos artisticos al experimentar y manipular libremente diversos medios y materiales para
descubrir sus propiedades expresivas. Explora los elementos basicos de los lenguajes del arte como el sonido, los colores
y el movimiento. Explora sus propias ideas imaginativas que construye a partir de sus vivencias y las transforma en algo
nuevo mediante el juego simbdlico, el dibujo, la pintura, la construccion, la musica y el movimiento creativo. Comparte
espontaneamente sus experiencias y creaciones.

DIMENSIONES E ITEMS: VALORACION DEL CUENTO COMO OBJETO SIGNIFICATIVO
-Cuida los cuentos que usa
-Guarda los cuentos después de usarlos

-Cuida y guarda los cuentos después -Usa materiales y colores con
de usarlos, mostrando creatividad para ambientar el
e Apellidos y Nombres responsabilidad con los materiales. espacio de lectura.
1 2 3 1 2 3

01 ACER X X
02 B.SD.S
03 BRLF X X
04 C.GNV X X
05 CRNA X X
06 CT.GV X X
07 C.GAD X X
08 C.CAT X X
09 GRA.G X X
10 GNAZ
11 HLD.Y X X
12 M.T.AG X X
13 M.TIM.G X X
14 ML.PE X X
15 PAEB X X
16 P.CL.S X X
17 P.CMA X X
18 QBAK X X
19 QHMS X X
20 QNAF X X
21 QRK.G X X
22 S AMFA
23 S.M.S.P X X
24 S.BJF X X
25 THIA X X




I. DATOS GENERALES:

1.11. LE.L
1.1.2. Nivel
1.1.3. Edad
1.14. Aula

1.1.5. Docente

1.1.6. Investigadora :

1.1.7. Fecha

L.E.I Augusto Salazar Bondy

Inicial
4 afios
Sinceridad

Cinthya Sarmiento Jaén

II. TITULO DE LA SESION:

Y

“Presentacion de cuentos creados”

III. PROPOSITO DE LA SESION:

AREA

CRITERIO DE
EVALUACION

DIMENSION E
ITEMS A EVALUAR

COMPETENCIA /
CAPACIDAD

Competencia:
Se comunica oralmente en

su lengua materna
Capacidad:

-Obtiene informacion  del
texto oral.

-Infiere e interpreta

informacion del texto

oral.

-Adecia, organiza y desarrolla
el texto de

forma coherente y
cohesionada.

-Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma
estratégica.
-Interactia estratégicamente
con distintos

interlocutores.

-Reflexiona y evalia la forma,
el contenido

Comunicacion

PROPOSITO

Hodri Illari Calachahui Ccahuana
19/11/2025

“Hoy vamos a presentar nuestros cuentos a
nuestros amigos, hablando con claridad y
escuchando con atencién las historias de los
demas.”

-Permanece atento durante la lectura y expresa oralmente su cuento con claridad.
-Pide volver a escuchar algunos cuentos y comparte con entusiasmo su creacion frente

a los demas.

ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA LECTURA
-Permanece atento durante la lectura
- Pide volver a escuchar el cuento

DESEMPENO

4 anos
Participa en
conversaciones o
escucha cuentos,
leyendas y otros relatos
de la tradicion oral.
Formula preguntas sobre
lo que le interesa saber o
responde a lo que le
preguntan.

EVIDENCIA DE

APRENDI INSTRUMENTOS

- Presenta oralmente su
cuento.

-Escala valorativa
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y contexto del texto oral.

ENFOQUES TRANSVERSALES Busqueda por el bien comun

Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos;
identifica informacién explicita; realiza inferencias sencillas a
partir de esta informacién e interpreta recursos no verbales y
paraverbales de las personas de su entorno. Opina sobre lo que
mas/menos le gusté del contenido del texto. Se expresa
espontaneamente a partir de sus conocimientos previos, con el

ESTANDAR DE APRENDIZAJE proposito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos
en una situacién comunicativa. Desarrolla sus ideas
manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de
uso frecuente y una pronunciacion entendible, se apoya en gestos
y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y
responde en forma pertinente a lo que le dicen. Cuando el nifio se
comunica oralmente en su lengua materna

IV. PREPARACION DE LA SESION:

¢ Qué se debe hacer antes de

IR sesion’® ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran en la sesion?

Recursos para la sesion - hojas, colores, lapiz, cuentos y siluetas

V. MOMENTOS DE LA SESION:

PROCESOS PROCESOS TIE
MOMENTOS PEDAGOGI DIDACTIC DESCRIPCION MP
COS OS (o)

-Iniciaremos nuestra sesion en asamblea y la docente
saca el microfono e indica “Hoy este microfono méagico
nos ayudara a convertirnos en narradores. jCada uno
podra contar su cuento para que todos lo escuchen!™
-después realizamos las siguientes preguntas

e “;Coémo se llamaba tu cuento?”

-Motivacién e “;Recuerdas quiénes eran tus personajes?”
-Saberes e  “;Cual fue tu parte favorita cuando lo creaste? 11
Inicio previos Escuchamos sus ideas y las vamos anotando. stk
-Problematizacién - A continuacion, la docente plantea:
-Proposito “Ya escribiste tu cuento... pero ;como haras para que los

demas lo entiendan cuando lo cuentes? ;Qué necesitas
hacer para que te escuchen y comprendan tu historia?”
- La docente escribe el propésito en la pizarra de la clase
de hoy: “Hoy vamos a presentar nuestros cuentos a
nuestros amigos, hablando con claridad y escuchando
con atencion las historias de los demas.”
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Desarrollo

Cierre

Antes del
discurso
-Gestion y
acompaflamien Diifsiite el
to d‘?l _ discurso
aprendizaje
Después del
discurso
Metacognicion
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La docente recuerda estrategias para comunicar
bien:
“Habla fuerte y claro.”
“Mira a tus amigos.”
“Muéstrales tu cuento.”
Se realiza un breve modelado: la docente presenta 2
un cuento inventado de forma sencilla para mostrar | min
cémo se hace.
Se organiza el orden de participacion.
Se establece la regla:
“Mientras un amigo habla, los demas escuchamos
con atencién.”
-Cada niflo pasa adelante con su cuento.
Se sienta en la silla del narrador (puede decorarse
para hacerlo especial).
Toma el micréfono magico y cuenta:
El titulo
Los personajes
Dénde ocuirié
Como termind su historia 25
La docente acompaiia con preguntas suaves si el Min
nifio necesita apoyo:
“;Como empieza tu cuento?”
“;Quién aparece aqui?”
“;Qué paso al final?”
Los demas ninos escuchan.
Algunos pueden pedir:
“jQuiero volver a escuchar ese cuento!”
-Los compaiieros comentan:
“Me gusté cuando dijo...”
“Mi parte favorita fue...”
La docente refuerza los logros comunicativos:
“Hablé con claridad.”

“Mostré seguridad.” n15in
“Se le entendi6é muy bien la historia.”
Se aplaude a cada narrador.
Se guarda cada cuento en una mesa especial
llamada “La biblioteca de los autores del aula
Sinceridad”.
Finalizamos preguntando
(Qué hemos aprendido?
(Sobre qué trato la sesion?
“;Coémo me senti al presentar mi cuento?” 2
“;Qué fue lo que mas me gusto de contar mi min

historia?”
Frente a sus respuestas retroalimentamos aspectos
que quedaron sueltos
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BIBLIOGRAFIA
-PROGRAMA CURRICULAR DE EDUCACION INICIAL

https://repositorio.perueduca.pe/recursos/c-herramientas-curriculares/inicial/transversal/leer-nivel-
inicial.pdf

FORTALEZAS DEBILIDADES

e Uso del “microfono magico” mejoro la
oralidad y la seguridad al presentar frente al | ® Aunque hubo avance en seguridad, aun
grupo. hay nifios que requieren mas apoyo para

claridad y organizacion del relato.

e Muchos nifios mostraron mayor

desenvolvimiento y deseo de compartir. e Necesidad de estrategias para mantener
turnos y tiempos de presentacion
e Cierre coherente del proyecto: equitativos.

presentaciones, sector de lectura mejorado e
iniciativa de los nifios.
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VI. INSTRUMENTO DE EVALUACION:

ESCALA VALORATIVA

AREA: Comunicacion COMPETENCIA: Se comunica oralmente en su lengua materna

ESTANDAR: Se comunica oralmente mediante diversos tipos de textos; identifica informacion explicita; realiza
inferencias sencillas a partir de esta informacion e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las personas de su
entorno. Opina sobre lo que mas/ menos le gusté del contenido del texto. Se expresa espontaneamente a partir de sus
conocimientos previos, con el propésito de interactuar con uno o mas interlocutores conocidos en una situacién
comunicativa. Desarrolla sus ideas manteniéndose por lo general en el tema; utiliza vocabulario de uso frecuente y una
pronunciacion entendible, se apoya en gestos y lenguaje corporal. En un intercambio, generalmente participa y responde
en forma pertinente a lo que le dicen.

DIMENSIONES E ITEMS: ATENCION Y DISFRUTE DURANTE LA LECTURA
-Permanece atento durante la lectura
-Pide volver a escuchar el cuento

-Permanece atento durante la lectura -Pide volver a escuchar algunos
- Apellidos y Nombres y expresa oralmepte sucuento con | cuentos y comparte con entusigsmo
claridad. su creacion frente a los demas.

1 2 3 1 2 3
01 ACER X X
02 B.S.D.S
03 BRLF X X
04 C.GN.V X X
05 CRNA X X
06 CT.GV X X
07 C.GAD X X
08 C.CAT X X
09 GRAG X X
10 GN.AZ
11 HLDY X X
12 MTAG X X
13 M.TIM.G X X
14 ML.P.E X X
15 P.AEB X X
16 PCL.S X X
17 P.CMA X X
18 QBAK X X
19 QHM.S X X
20 QN.AF X X
21 QRK.G X X
22 S.AAMFA
23 S.M.S.P X X
24 SBJF X X
25 THIA X X




