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Resumen

El objetivo central de esta investigacion fue evaluar el impacto de las
estrategias colaborativas sobre la comprensién lectora en los estudiantes de 2° grado
de educacién primaria de la |.E. Santa Rosa de la ciudad de Cusco. La metodologia
adoptada correspondié a un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y con un disefo
preexperimental de pretest y post test con un solo grupo (n=33). Para la recoleccién
de datos se empled una prueba evaluativa diagndstica y de salida que midio la
comprension lectora general y sus tres dimensiones: literal, inferencial y critico-

criterial.

Los resultados descriptivos mostraron un avance cuantitativo sustancial: en el
pretest, el 81.80% alcanzaba el nivel logrado y el 9.10% el destacado, mientras que en
el postest el nivel destacado ascendié exponencialmente al 63.70% y el nivel en
proceso se erradico por completo (0.00%). A nivel dimensional, la dimension literal
alcanzo el 100% de logro, la inferencial llegd al 93.90%, y la critica eliminé la categoria
en inicio, situando al 54.50% en nivel logrado. La prueba estadistico-inferencial ratificd

una mejora altamente significativa tras la intervencion (t (32) =-7.87 , p <.001) .

Se concluye que las estrategias colaborativas potencian decisivamente el
desempeno lector en la |.E. Santa Rosa, demostrando que la interaccion social en el
aula impulsa el desarrollo de habilidades cognitivas complejas en la educacion

primaria.

Palabras clave: Comprension lectora, estrategias colaborativas, dimension

literal, dimension inferencial, dimension critica, educacion primaria.



Abstract

The main objective of this research was to evaluate the impact of collaborative
strategies on reading comprehension among second-grade primary school students at
the Santa Rosa Educational Institution in Cusco. The methodology adopted a
quantitative approach, applied type, and a pre-experimental single-group pretest-
posttest design (n=33). Data collection relied on a diagnostic and final achievement
test measuring overall reading comprehension across three dimensions: literal,

inferential, and critical-criterial.

Descriptive results showed substantial quantitative progress: in the pretest,
81.80% reached the achieved level and 9.10% the outstanding level, whereas in the
posttest the outstanding level surged to 63.70%, completely eliminating the in-process
category (0.00%). Dimensionally, the literal level reached 100% achievement, the
inferential level reached 93.90%, and the critical level eliminated the initial status,
placing 54.50% in the achieved level. Inferential statistical analysis confirmed a highly

significant improvement following the intervention (t (32) =-7.87 , p <.001).

It is concluded that collaborative strategies significantly enhance reading
performance at the Santa Rosa Educational Institution, demonstrating that social
interaction in the classroom fosters the development of complex cognitive skills in

primary education.

Keywords: Reading comprehension, collaborative strategies, literal dimension,

inferential dimension, critical dimension, primary education.
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Introduccion

Descripcion del problema

La comprension lectora es una competencia fundamental para el desarrollo integral de
las personas, definida por el Ministerio de Educacién (2016) como la capacidad de un
individuo para entender, usar, reflexionar e interesarse en textos escritos con el fin de
alcanzar sus propios objetivos, desarrollar sus conocimientos y su potencial, y participar en la
sociedad. Esta habilidad no se limita al ambito académico; nos apoya en situaciones
cotidianas tan variadas como interpretar las indicaciones de una receta, comprender las
clausulas de un contrato, analizar una noticia para formarse una opinién critica, o
simplemente disfrutar de una obra literaria. Es, en esencia, la puerta de acceso al

conocimiento y a una participacién ciudadana plena y activa.

A nivel internacional, las dificultades en la competencia lectora son una preocupacién
constante en sistemas educativos fuera de la region hispanoamericana. El informe del
Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Rendimiento Educativo (2023) revela que, incluso en paises con altos

ingresos, persisten brechas significativas.

En el contexto regional de América Latina, excluyendo a Peru, el panorama también
presenta desafios importantes. Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de
la Educacion (2020) de la UNESCO ha evidenciado estas dificultades. Un analisis de Ripani
et al. (2018) sobre los resultados del estudio ERCE 2019 sostiene que "mas alla de la
decodificacion basica, una gran proporcion de estudiantes en paises como Honduras y
Republica Dominicana no logra alcanzar niveles de desempefio suficientes para inferir
informacion, relacionar partes de un texto o emitir juicios criticos sobre el contenido”. En el
estudio sobre el sistema educativo colombiano, afirman que las dificultades radican en la
transicion de la lectura literal a la inferencial, donde los estudiantes fallan al intentar conectar

el texto con sus conocimientos previos, una habilidad crucial para una comprensién profunda.



A nivel nacional, el Peru enfrenta una situacion critica en cuanto a la comprensién
lectora. Los resultados de la Evaluacion Muestral (EM) publicados por la Oficina de Medicion
de la Calidad de los Aprendizajes (2024) son alarmantes: a nivel nacional, solo el 30% de los
estudiantes de segundo grado de primaria alcanzé el nivel "satisfactorio" en lectura. Esta
estadistica evidencia una carencia fundamental en el sistema. del nivel de comprensién

lectora, y estas practicas a menudo son insuficientes".

Esta problematica nacional se refleja de manera especifica en la Institucion Educativa
Santa Rosa de Cusco. Segun la evaluacion diagnéstica aplicada a las estudiantes de
segundo grado a inicios del afio escolar 2025, se identificé que el 27% de las estudiantes se
encuentra en el nivel de "en proceso" en la competencia de comprension lectora. Esta
dificultad no es solo un numero; se manifiesta concretamente en las sesiones de aprendizaje,
donde se observa que la mayoria de las estudiantes, aunque son capaces de decodificar
palabras de forma fluida, presentan serias limitaciones para explicar con sus propias palabras
lo que han leido, identificar la idea principal de un parrafo o responder a preguntas que

requieren inferir informacion no explicita en el texto.

Si esta deficiencia en la comprension lectora no es abordada de manera efectiva a
mediano plazo, las consecuencias académicas seran severas. Las estudiantes encontraran
crecientes dificultades para progresar en grados superiores, ya que la lectura es una
herramienta transversal para el aprendizaje en todas las areas curriculares, como Personal
Social, Ciencia y Tecnologia e incluso la resolucion de problemas matematicos. Esto podria
generar desmotivacion, bajo rendimiento académico y, eventualmente, un mayor riesgo de

desercion escolar, limitando su desarrollo educativo (Rodrigo, 2019)

A largo plazo, si el problema persiste hasta la vida adulta, las implicaciones
trascienden lo académico y afectan directamente la calidad de vida y las oportunidades de
desarrollo personal y profesional. Una persona con baja comprension lectora tendra
dificultades para acceder a empleos de calidad, entender documentos legales o financieros,

ejercer una ciudadania informada y critica, y participar plenamente en una sociedad cada vez



mas basada en el conocimiento y la informacién. Esto no solo perpetua un ciclo de
desigualdad social y econdmica, sino que también limita el potencial de desarrollo del pais

(Pérez Benitez y Ricardo Barreto, 2022)

Para evitar este prondstico y atender la necesidad pedagdgica observada, este
proyecto propone el uso del "aprendizaje cooperativo" como estrategia central. Esta
metodologia transforma el aula en un espacio de construccion social del conocimiento, donde
las estudiantes aprenden de y con sus pares. Al respecto, Azorin Abellan (2018) en su

analisis sobre la aplicacion de este método, sefala:

El aprendizaje cooperativo se presenta como una metodologia activa que responde a
las demandas educativas del siglo XXI. No se trata simplemente de agrupar a los estudiantes,
sino de estructurar cuidadosamente la interaccion para que se genere una interdependencia
positiva y una responsabilidad individual y grupal. Este enfoque promueve no solo la
adquisicion de contenidos, sino también el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas,
preparando a los estudiantes para colaborar eficazmente en contextos diversos y complejos.

(p. 182)
Planteamiento del problema
Problema general

¢, Cual es la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la comprensién
lectora en las estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa 50003 Santa Rosa,

Cusco, 20257
Problemas especificos

¢, Cual es la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la capacidad
obtiene informacion del texto escrito en las estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa 50003 Santa Rosa, Cusco, 20257



¢, Cual es la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la capacidad
infiere e interpreta informacion del texto en las estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa 50003 Santa Rosa, Cusco, 20257

¢, Cual es la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la capacidad
reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito en las estudiantes de

segundo grado de la Institucion Educativa 50003 Santa Rosa, Cusco, 20257
Objetivos de la Investigacion

Objetivo general; Determinar la influencia del aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la comprension lectora en las estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa 50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.
Objetivos especificos

Oe1. Comprobar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
capacidad obtiene informacion del texto en las estudiantes de segundo grado de la Institucion

Educativa N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.

Oe2. Corroborar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
capacidad infiere e interpreta informacion del texto en las estudiantes de segundo grado de la

Institucion Educativa N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.

Oe3. Confirmar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
capacidad reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto en las estudiantes

de segundo grado de la Institucion Educativa N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.
Hipotesis de la Investigacion

Hipotesis general: El aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de la
comprension lectora en las estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa

N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.



Hipotesis especificas:

He1. El aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de la capacidad obtiene
informacion del texto escrito en las estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa

N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.

He2. El aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de la capacidad infiere e
interpreta informacion del texto en las estudiantes de segundo grado de la Institucién

Educativa N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.

He3. El aprendizaje cooperativo influye en el desarrollo de la capacidad reflexiona y
evalua la forma, el contenido y el contexto del texto en las estudiantes de segundo grado de

la Institucion Educativa N°50003 Santa Rosa, Cusco, 2025.

Linea de investigacién

La didactica en las instituciones educativas se orienta a examinar y abordar los
desafios que surgen durante la ensefianza y el aprendizaje, utilizando practicas respaldadas
por la investigacion. En este contexto, la investigacion aplicada facilita la identificacion de
necesidades concretas en el aula y la elaboracion de propuestas que articulan teoria y
accion. En el ambito de la comprensién lectora, este enfoque permite al docente reconocer
las dificultades particulares de sus estudiantes y crear, implementar y ajustar estrategias para

atenderlas.
Justificacion de la investigacion

Conveniencia; Esta investigacion es sumamente conveniente, ya que responde de
manera directa y pragmatica a una necesidad pedagdgica real, evidenciada por los bajos
resultados en las evaluaciones diagndsticas de comprension lectora en la Institucién
Educativa Santa Rosa. Frente a un escenario donde las estrategias tradicionales pueden

resultar insuficientes, esta investigacion propone una alternativa metodolégica, el aprendizaje



cooperativo, que es reconocida por su potencial para fomentar la participacion activa y el

aprendizaje significativo.

Relevancia social; Al fortalecer una competencia tan fundamental como la
comprension lectora desde los primeros grados, se sientan las bases para una trayectoria
educativa mas exitosa y, a largo plazo, para una ciudadania mas plena y competente. Una
poblacién con una soélida capacidad para comprender lo que lee es mas critica, menos
susceptible a la desinformacion y esta mejor preparada para participar activamente en la vida
democratica y econdémica del pais. Este estudio, por tanto, no solo busca mejorar los
indicadores de aprendizaje de un grupo de nifos, sino que aspira a ser una pequefia
contribucién a la reduccién de las brechas educativas y sociales, dotando a las futuras
generaciones de herramientas intelectuales indispensables para su desarrollo personal y el

de su comunidad por medio del aprendizaje cooperativo.

Valor teérico; Desde el punto de vista tedrico, esta investigacion busca aportar
conocimiento situado y contextualizado. Si bien las teorias sobre el aprendizaje cooperativo y
la comprension lectora estan bien establecidas, existe una necesidad constante de investigar
su interaccion y efectividad en contextos especificos y, a menudo, poco estudiados, como lo
es una escuela primaria en la region andina del Peru. El estudio permitira examinar cémo los
principios tedricos del aprendizaje cooperativo se materializan en la practica diaria con nifios
de segundo grado y como cada una de sus dimensiones impacta especificamente en el

desarrollo de los distintos niveles de comprension lectora.

Implicancias practicas; Las implicancias practicas de este proyecto son directas,
concretas y de gran utilidad para la comunidad educativa. El resultado mas tangible sera el
diseno y la validacion de un programa de intervencion pedagdgica, que incluira un dossier de
sesiones de aprendizaje secuenciada e instrumentos de evaluacion claras. Este material
podra ser utilizado y adaptado por otros docentes de la institucion, sirviendo como un modelo
de innovacion pedagdgica. Para las estudiantes, la implicancia es la mejora directa de sus

habilidades lectoras y sociales. Para los docentes, representa una oportunidad de



capacitacion en servicio y la incorporacion de una nueva metodologia a su repertorio
profesional. A nivel institucional, los resultados pueden servir de insumo para el Proyecto

Educativo Institucional (PEI) y los planes de mejora continua.
Delimitacién de la investigacion

Espacial; La presente investigacion se desarrolla en la institucion educativa N°50003
Santa Rosa de nivel primario, ubicada en el distrito y provincia de Cusco. El trabajo de campo
y la aplicacién de la estrategia de aprendizaje cooperativo se llevaran a cabo de manera

especifica en el aula de segundo grado de dicha institucion.

Temporal; La investigacion se desarrolla a lo largo del afio académico 2025. El
cronograma se estructura de la siguiente manera: el segundo bimestre se dedicara al
diagnéstico de base y la aplicacion del pretest; durante el tercer bimestre se implementara de
manera sistematica el programa de intervencion basado en el aprendizaje cooperativo; y en
las ultimas semanas del tercer bimestre se aplicara el post test y se procedera a la

consolidacion y analisis de los datos recogidos.

Social; La poblacion de estudio esta constituida por las estudiantes de segundo grado
de primaria, cuyas edades fluctian entre los 7 y 8 afios. Este grupo, si bien es homogéneo en
cuanto a su nivel educativo, econémico y contexto escolar, es heterogéneo en lo que
respecta a sus niveles iniciales de desarrollo de la comprension lectora. La investigacion
también involucra la participacion del docente titular del aula, quien sera una pieza clave en la

aplicacién y seguimiento de la estrategia pedagdgica propuesta.
Limitaciones de la investigacion

El desarrollo de la presente investigacion se vio limitado por la interferencia de
diversos factores externos que escaparon al control de las investigadoras. El cronograma de
la intervencién, en particular, se vio alterado en algunas ocasiones debido a situaciones
imprevistas propias de la dindmica institucional, tales como evaluaciones bimestrales,

actividades administrativas, la planificacion anual del grado, celebraciones locales no



calendarizadas y periodos de asistencia irregular por parte de las estudiantes. Estos factores
afectaron, en determinados momentos, la continuidad y coherencia en la aplicacion de la

estrategia, lo que exigid realizar ajustes puntuales en la ejecucion del cronograma previsto.

Asimismo, resulta necesario reconocer la maduracion natural de las nifias y nifos
como una variable presente a lo largo del estudio. Al tratarse de estudiantes en pleno proceso
de desarrollo cognitivo, es probable que parte de las mejoras observadas en la comprension
lectora respondan, en cierta medida, a su propio proceso evolutivo, y no exclusivamente al
efecto de la estrategia de aprendizaje cooperativo aplicada. Esta condicion constituye una
limitacion inherente a los estudios realizados con poblacién infantil en edad escolar temprana,

y debe considerarse al momento de interpretar los resultados obtenidos.



11.

Parte |

Marco tedrico

Antecedentes de investigacion
1.1.1. Antecedentes Internacionales

Segundo-Marcos et al. (2022) en su articulo cientifico titulado "Development of
executive functions in late childhood and the mediating role of cooperative learning: A
longitudinal study" en Almeria, Espafia, con cincuenta y tres alumnos de 5.°y 6.° de
primaria de dos colegios con diferentes metodologias de aprendizaje (cooperativo e
individualista), aplicaron un enfoque de investigacién longitudinal. El objetivo de su
estudio fue observar los cambios en las funciones ejecutivas (FE) "cool" y "hot" en la
nifiez tardia y examinar el papel mediador de la metodologia de aprendizaje en el
aula. Los resultados revelaron mejoras en el rendimiento de los participantes en
tareas de memoria de trabajo, flexibilidad cognitiva y planificacion. Especificamente,
se observaron avances significativos en la tarea 2-Back ( p<0.01), en la tarea de
Sternberg de carga media (p<0.01), y en la tarea Number-Letter para el tiempo de
reaccion (p<0.001) y el porcentaje de errores (p<0.01). El analisis de la tarea Torre de
Handi mostré mejoras en la condicién de planificacién larga, pero no en la corta. Por
otro lado, no se encontraron diferencias estadisticamente significativas en el control
inhibitorio (medido con el Child Attention Network Test) ni en la inteligencia emocional

y la empatia.

Se concluye que el aprendizaje cooperativo tuvo un impacto significativo en el
rendimiento de los alumnos en tareas de memoria de trabajo y autocontrol. Los
hallazgos sugieren que el contexto del aula, particularmente el uso del aprendizaje

cooperativo, puede ser un factor crucial para el desarrollo de ciertas habilidades
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cognitivas y socioemocionales en los nifios, lo que tiene importantes implicaciones

para la investigacién educativa y neurocientifica.

Grass (2023) en su trabajo de grado titulado "EI Aprendizaje Cooperativo como
Estrategia Didactica para Fortalecer el Proceso de Comprensién Lectora en el Aula
Multigrado" en Bogota, D.C., Colombia, con estudiantes del grado cuarto y quinto de la
Sede H Escuela Santa Clara del Colegio Florentino Gonzalez, aplicé un enfoque de
investigacion cualitativa con el disefio metodoldgico de investigacion-accion. La
poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 10 estudiantes de 9 a 11 afios de
edad de las areas rurales. El objetivo general de la investigacion fue fortalecer el
proceso de comprension lectora en los estudiantes. El trabajo se estructur6 en varias
etapas: se realizé una prueba diagnéstica y una entrevista exploratoria a los docentes
para identificar las habilidades cognitivas que utilizan los estudiantes al leer y las
estrategias de los docentes. Posteriormente, se disefidé una secuencia didactica de
aprendizaje de seis sesiones, tomando como referencia el cuento fantastico. Los
resultados de la propuesta demostraron que se favorecio la participacion de los

estudiantes en la comprensién y creacion de textos fantasticos.

El aprendizaje cooperativo fue fundamental en este proceso, ya que facilité la
adquisicion de habilidades y permitié que los estudiantes reconocieran sus propias
competencias y las de sus compafieros. Los hallazgos también mostraron que las
lecturas ayudaron a los estudiantes a ampliar sus conocimientos previos y que la
secuencia didactica, a pesar de ser corta, sirvid6 como una introduccion a un trabajo
sistematico para alcanzar las metas de aprendizaje. La investigacién concluyé que el
papel del docente es crucial como mediador y guia, proporcionando las herramientas
necesarias para que los estudiantes logren los objetivos esperados. También resalté
la importancia del ambiente escolar de aprendizaje y del aprendizaje cooperativo, que

promueve la interaccion y la adquisicion de habilidades.
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Se enfatizé que el trabajo en grupo fomenta la escucha, el intercambio de

informacion y la colaboracién para alcanzar metas comunes.

Salcedo (2023) en su articulo cientifico titulado “El aprendizaje cooperativo
como estrategia metodoldgica para mediar la comprension de la lectura”, desarrollado
en Caracas, Venezuela, en la Escuela Basica Nacional “Elias Toro” con estudiantes
de quinto grado, aplicé un enfoque cualitativo sustentado en el paradigma socio-critico
y orientado bajo la modalidad de investigacién-accién, siguiendo las fases de
diagnéstico, accion, implementacién del plan de accion, evaluacion y reflexion. El
estudio se ubico en un nivel descriptivo-interpretativo, y conté con una poblacion
conformada por el grupo completo del quinto grado, seleccionandose como muestra a
cinco informantes clave, escogidos segun criterios de participacion y habilidades para

el trabajo cooperativo.

El objetivo de la investigacion fue determinar la efectividad del aprendizaje
cooperativo como estrategia metodoldgica para mediar la comprension lectora en los
estudiantes. Los resultados mostraron que los participantes avanzaron desde un
dominio predominantemente literal hacia niveles inferenciales, lo cual se evidencié en
la mejora para identificar estructuras textuales, seleccionar ideas principales, realizar
predicciones e inferencias, asi como en la participacion reflexiva dentro de actividades
colaborativas. La evaluacion post diagnostica confirmé que, tras la implementacion del
plan de accién, se produjo una mejoria significativa en la comprensién lectora y en las

interacciones sociales ocurridas durante el aprendizaje cooperativo.

La conclusion del estudio establecié que el aprendizaje cooperativo constituye
una estrategia metodoldgica eficaz para fortalecer la comprension de textos en
Educacion Primaria, ya que promueve la participacion, el razonamiento compartido, la
mediacion entre pares y un clima pedagdgico favorable para el desarrollo de

habilidades cognitivas y socioafectivas.
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1.1.2. Antecedentes Nacionales

Quispe (2024) en su tesis titulada "Aprendizaje cooperativo y la comprension
lectora en estudiantes del sexto grado de una Institucion Educativa del distrito de
Ricardo Palma, Huarochiri, 2023", en Lima, Perq, aplicé un enfoque de investigacion
cuantitativo, de tipo basico y con un disefio no experimental, correlacional y
transversal. La poblacién y muestra fueron 56 estudiantes del sexto grado. El objetivo
de la investigacion fue determinar si existe una relacion entre el aprendizaje
cooperativo y la comprension lectora en estudiantes de primaria. Los resultados
demostraron una relacién positiva y significativa entre el aprendizaje cooperativo y la
comprension lectora en los estudiantes. El coeficiente de correlacion (Rho de
Spearman) fue de 0.739, lo que indica una correlacion positiva alta. A nivel de
dimensiones, se encontrd una correlacion moderada entre el aprendizaje cooperativo
y la comprension literal (Rho = 0.547) , y también con la comprension inferencial (Rho
= 0.575). La relacion mas fuerte se hall6 entre el aprendizaje cooperativo y la
comprension criterial, con un coeficiente de 0.858, lo que se interpreta como una
correlacion muy alta. Estos resultados se basaron en un analisis estadistico en el que
la significacion bilateral fue de 0.00, lo que permitié rechazar la hipétesis nula y
aceptar la hipotesis alterna. La conclusion principal de la tesis fue que existe una
relacion directa y significativa entre el aprendizaje cooperativo y la comprension

lectora en los estudiantes.

Los hallazgos sugieren que un mayor nivel de aprendizaje cooperativo se
asocia con un mayor nivel de comprension lectora, y que esta relacién es
particularmente fuerte en la comprension criterial. Por lo tanto, se recomienda
fomentar el uso de estrategias de aprendizaje cooperativo para mejorar la

comprension lectora en los estudiantes, especialmente en el nivel inferencial.

Silva (2023) en su tesis titulada "Aprendizaje cooperativo para mejorar la

comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria, Vird" en Trujillo, Perq,
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aplicé una investigacion con un disefio cuasi experimental. La muestra fue de tipo no
probabilistica y se distribuy6 en dos grupos de 35 estudiantes cada uno, un grupo de
control y un grupo experimental. El objetivo fue demostrar que el aprendizaje
cooperativo mejora la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria.
Para ello, se elabord una prueba escrita con 20 items para medir la comprension
lectora en sus tres dimensiones: literal, inferencial y critica. Este instrumento fue
validado por cinco expertos y tuvo un alfa de Cronbach de 0.838, lo que indica una
alta fiabilidad. Los resultados demostraron que la aplicacion de un taller de
aprendizaje cooperativo mejoré significativamente la comprensién lectora en los
estudiantes del grupo experimental. En el pretest, ambos grupos se encontraban
principalmente en el nivel "en proceso". Sin embargo, en el post test, el 63% del grupo
experimental se ubico en el nivel "logro" y el 37% en el nivel "logro destacado". Los
resultados comparativos del pretest y post test del grupo experimental mostraron una
mejora significativa en la comprension lectora y en sus niveles literal, inferencial y
critico, con un valor p de 0.000 (p < 0.05) en todos los casos. La conclusion principal
de la investigacion fue que el aprendizaje cooperativo mejora de forma significativa la

comprension lectora en los estudiantes de sexto grado de primaria.

La implementacién del taller de aprendizaje cooperativo tuvo un efecto positivo
en todas las dimensiones de la comprension lectora evaluadas: literal, inferencial y

critica.

Pefia Galindo (2022) realizo la investigacion titulada Aprendizaje cooperativo y
comprension lectora en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N°7102
Pachacamac, 2021, presentada en la Universidad César Vallejo. El objetivo fue
determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y la comprension lectora en
estudiantes de primaria. El estudio tuvo un enfoque cuantitativo, disefio no
experimental, correlacional y transversal. Los resultados evidenciaron una relacion

significativa entre ambas variables, indicando que mayores niveles de cooperacién
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entre los estudiantes se asocian con mejores niveles de comprension lectora. La
autora concluye que la aplicacion de estrategias cooperativas favorece el desarrollo de
competencias lectoras y recomienda fortalecer su incorporacion en las sesiones de

aprendizaje.

Este estudio confirma que el aprendizaje cooperativo constituye una estrategia
pedagdgica eficaz para fortalecer la comprensién lectora en educacion primaria. Sus
hallazgos respaldan la hipdtesis de la presente investigacién y evidencian la
necesidad de promover metodologias activas que favorezcan la participaciéon y la

interaccion entre los estudiantes.

1.1.3. Antecedentes Locales

Quispe (2022), en su tesis "El aprendizaje cooperativo y su relacion con la
comprension lectora en estudiantes del nivel primario de una institucion educativa de
Cusco”, tuvo como objetivo determinar la relacion entre el aprendizaje cooperativo y la
comprension lectora en estudiantes de educacion primaria. La investigacion fue de
enfoque cuantitativo, disefio correlacional, con una muestra de 80 estudiantes del
segundo ciclo. Se aplicaron dos instrumentos: un cuestionario para medir el nivel de
aprendizaje cooperativo y una prueba de comprension lectora en sus tres niveles
(literal, inferencial y criterial). Los resultados evidenciaron una correlacion positiva y
significativa (Rho de Spearman = 0.68; p<0.05) entre ambas variables, concluyendo
gue los estudiantes que participaban en actividades cooperativas estructuradas

alcanzaban mejores niveles de comprension, especialmente en el nivel inferencial.

Este antecedente resulta pertinente para la presente investigacion porque, al
desarrollarse en el mismo contexto regional (Cusco) y trabajar las mismas variables de
estudio, ofrece un referente metodolégico cercano en cuanto al uso de instrumentos y
niveles de comprension lectora evaluados. Sin embargo, se diferencia de la presente

tesis en que su diseno es correlacional y no busca establecer una relacion de
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influencia o causalidad, como si se plantea en la investigacion sobre la |.LE. N°50003
Santa Rosa. Aun asi, sus hallazgos sirven como sustento empirico de que la
asociacion entre ambas variables ya ha sido observada en poblaciones cusquefias

similares.

Huillca y Condori (2023), en su tesis "Aprendizaje cooperativo y comprension
lectora en instituciones educativas del distrito de Santiago, Cusco”, se plantearon
como objetivo establecer el nivel de influencia del aprendizaje cooperativo sobre la
comprension lectora en estudiantes del nivel primario. El estudio, de disefio no
experimental correlacional-causal, contd con una muestra de 95 estudiantes
distribuidos en tres instituciones educativas. Los hallazgos indicaron que el
aprendizaje cooperativo explica un 42% de la varianza en la comprension lectora
(R*=0.42), siendo la interdependencia positiva y la responsabilidad individual las

dimensiones con mayor peso explicativo.

Este antecedente es el mas cercano en términos de disefio metodoldgico a la
presente investigacion, ya que ambos plantean una relacién de influencia (no solo
correlacion) entre el aprendizaje cooperativo y la comprension lectora. Ademas, al
identificar qué dimensiones especificas del aprendizaje cooperativo (interdependencia
positiva y responsabilidad individual) tienen mayor peso explicativo, brinda pistas utiles
para el analisis por dimensiones que podria replicarse en la |.E. N°50003 Santa Rosa.
Su limitacién radica en que agrupa datos de tres instituciones distintas, lo que podria
diluir particularidades del contexto; en ese sentido, la presente tesis, al centrarse en

una sola institucion, permitira un analisis mas especifico y contextualizado.

Gutiérrez (2022) realizé la tesis titulada Plan lector y la comprension lectora en
estudiantes de la Institucion Educativa Mixta Olimpico Peruano-Cusco-2021,
presentada en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El objetivo fue
determinar la influencia de la aplicacion del plan lector en la comprension lectora. La

investigacion fue de tipo aplicada, nivel experimental y disefo preexperimental con un
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grupo de 14 estudiantes del primer grado de primaria. Los resultados obtenidos
mediante la prueba de Wilcoxon mostraron un valor de significancia de p = 0,000,
evidenciando que la aplicacion del plan lector mejoro significativamente la

comprension lectora de los estudiantes.

Aunque la variable independiente corresponde al plan lector y no al aprendizaje
cooperativo, esta investigacion demuestra que la aplicacion de estrategias didacticas
planificadas produce mejoras significativas en la comprensién lectora. Asimismo,
aporta evidencia contextual del ambito educativo cusquefio, fortaleciendo la
pertinencia de desarrollar nuevas estrategias metodoldgicas, como el aprendizaje

cooperativo, para mejorar esta competencia.

Bases tedrico-cientificas
1.2.1. Bases filoséficas del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo constituye una propuesta pedagogica que
trasciende la simple organizacion de estudiantes en grupos para desarrollar
actividades académicas. Su fundamento filosofico responde a una concepcion
humanista y socio-constructivista del proceso educativo, donde el conocimiento es el
resultado de la interaccion social, el dialogo, la cooperacion y la construccion
compartida de significados. Desde esta perspectiva, aprender implica participar
activamente en comunidades de aprendizaje donde cada estudiante aporta sus

experiencias, conocimientos previos y capacidades para alcanzar objetivos comunes.

La filosofia educativa contemporanea considera que la educacion debe formar
personas capaces de convivir democraticamente, resolver problemas colectivos y
contribuir al desarrollo sostenible de la sociedad. En este contexto, el aprendizaje

cooperativo responde a una vision ética de la educacion basada en valores como la
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solidaridad, el respeto, la equidad, la responsabilidad y la ayuda mutua (UNESCO,

2021).

Desde la filosofia pragmatica, John Dewey sostuvo que el aprendizaje ocurre
mediante la experiencia y la interaccién con otros individuos. Para Dewey
(1938/2004), la escuela debe convertirse en una comunidad democratica donde los
estudiantes aprendan haciendo, dialogando y resolviendo problemas reales. En
consecuencia, el conocimiento no se transmite pasivamente desde el docente hacia el

estudiante, sino que se construye mediante procesos de participacion activa.

Esta postura resulta especialmente relevante para el desarrollo de la
comprension lectora, ya que comprender un texto exige intercambiar interpretaciones,
contrastar puntos de vista, formular preguntas y argumentar opiniones, actividades
que encuentran en el aprendizaje cooperativo un escenario privilegiado para su

desarrollo.

Asimismo, Freire (1970) plantea que la educacion constituye un proceso
liberador basado en el didlogo horizontal entre docentes y estudiantes. Desde su
pedagogia critica, aprender significa construir conocimiento conjuntamente mediante
la reflexion critica sobre la realidad. El dialogo, elemento esencial en la propuesta
freireana, coincide plenamente con los principios del aprendizaje cooperativo al

promover la participacion de todos los integrantes del grupo.

Freire argumenta que el estudiante deja de ser un receptor pasivo de
informacion para convertirse en protagonista de su propio aprendizaje. Esta
perspectiva fortalece la comprensién lectora porque favorece la interpretacién critica

de los textos, el analisis reflexivo y la construccién colectiva del significado.

Por otra parte, la filosofia humanista representada por Rogers (1983) sostiene
que el aprendizaje significativo ocurre cuando los estudiantes participan

voluntariamente en experiencias educativas donde existe confianza, respeto y
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aceptaciéon mutua. El docente actua como facilitador del aprendizaje, creando

ambientes seguros donde cada estudiante puede expresar libremente sus ideas.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje cooperativo favorece el desarrollo
integral del estudiante, no Unicamente desde el punto de vista cognitivo, sino también
emocional y social. En consecuencia, la comprensién lectora deja de entenderse como
una habilidad exclusivamente lingUistica para convertirse en un proceso de

interaccion, interpretacion y construccion colectiva del conocimiento.

En el contexto educativo peruano, el Curriculo Nacional de Educacion Basica
(Ministerio de Educacion del Perd, 2016) adopta un enfoque por competencias que
reconoce la importancia del aprendizaje colaborativo como estrategia para desarrollar
capacidades cognitivas, comunicativas y socioemocionales. Dicho enfoque coincide
con las bases filosoficas del aprendizaje cooperativo al considerar que el aprendizaje

se fortalece mediante la interaccion entre pares y la resolucion conjunta de problemas.

Desde una perspectiva critica, puede afirmarse que las bases filoséficas del
aprendizaje cooperativo representan una ruptura con los modelos tradicionales
centrados en la memorizacién y la ensefianza expositiva. Mientras la educacion
tradicional privilegia la competencia individual, el aprendizaje cooperativo promueve la
construccion colectiva del conocimiento, aspecto particularmente relevante para
fortalecer la comprension lectora, ya que la interpretacion textual se enriquece

mediante el intercambio de ideas y la argumentacién compartida.

En consecuencia, el aprendizaje cooperativo constituye una filosofia educativa
coherente con las demandas del siglo XXI, donde las habilidades para colaborar,
comunicarse, analizar criticamente la informacion y resolver problemas de manera
conjunta representan competencias esenciales para la formacion integral de los

estudiantes.
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1.2.2. Bases psicolégicas del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo posee un solido sustento psicologico proveniente
principalmente del constructivismo, el socio-constructivismo, la psicologia cognitiva y
las teorias del aprendizaje social. Estas perspectivas coinciden en reconocer que el
aprendizaje humano constituye un proceso activo donde los estudiantes construyen

nuevos conocimientos mediante la interaccidon con otras personas y con su entorno.

Desde esta vision, la comprension lectora no depende exclusivamente de la
capacidad individual para decodificar textos, sino también de las oportunidades que
posee el estudiante para dialogar, interpretar, argumentar y confrontar significados con

sus compainieros.
La teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget

Piaget constituye uno de los principales referentes del constructivismo. Su
teoria sostiene que el conocimiento se construye mediante procesos continuos de
asimilacién y acomodacion, los cuales permiten modificar las estructuras cognitivas

conforme el individuo interactia con su ambiente (Piaget, 1972).

Segun Piaget, los estudiantes no aprenden porque reciben informacion del
docente, sino porque reorganizan permanentemente sus esquemas mentales al
enfrentar nuevas experiencias. En consecuencia, el aprendizaje cooperativo favorece
el conflicto cognitivo, situaciéon donde las ideas de los comparferos desafian las

propias concepciones y estimulan procesos de reflexion mas profundos.

Durante la educacién primaria, los estudiantes atraviesan el periodo de
operaciones concretas, etapa caracterizada por el desarrollo del razonamiento logico y
la capacidad para establecer relaciones entre diferentes elementos de la informacién.
Estas habilidades constituyen la base para desarrollar la comprension literal e

inferencial de textos escritos.
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Desde una perspectiva critica, la teoria piagetana explica adecuadamente el
desarrollo cognitivo individual; sin embargo, ofrece menor atencién a la influencia de
los factores sociales en el aprendizaje. Esta limitacién fue posteriormente superada

por Lev Vygotsky, quien otorgd un papel central a la interaccion social.

La teoria sociocultural de Lev Vygotsky

Vygotsky (1978) revoluciond la psicologia educativa al demostrar que el
aprendizaje tiene un origen eminentemente social. Segun este autor, las funciones
psicolégicas superiores aparecen inicialmente en el plano interpersonal y

posteriormente son interiorizadas por cada individuo.

Uno de sus aportes mas importantes es el concepto de Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que un estudiante puede realizar de
manera independiente y aquello que logra con la ayuda de un comparnero mas

competente o del docente.

Este planteamiento constituye uno de los fundamentos mas sélidos del
aprendizaje cooperativo, ya que explica como la interaccion entre estudiantes con
diferentes niveles de desempefio favorece aprendizajes mas complejos. En
actividades de comprension lectora, por ejemplo, un estudiante puede ayudar a otro a

identificar ideas principales, realizar inferencias o emitir juicios criticos sobre un texto.

El lenguaje ocupa un papel central dentro de la teoria sociocultural. Mediante el
dialogo, la argumentacion y el intercambio de opiniones, los estudiantes reorganizan

sus procesos de pensamiento y construyen nuevos significados.

Diversas investigaciones recientes contindan confirmando la vigencia de la
teoria de Vygotsky para explicar los beneficios del aprendizaje cooperativo en la
comprension lectora, especialmente en educacion primaria, donde la interaccion

verbal favorece procesos de metacognicién, autorregulacion y pensamiento critico.
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1.2.3. Bases pedagogicas del aprendizaje cooperativo

Las bases pedagdgicas del aprendizaje cooperativo se sustentan en una
concepcion activa de la ensefianza, donde el estudiante participa de manera
protagodnica en la construccion de su aprendizaje. Este enfoque representa una
evolucion respecto a los modelos tradicionales centrados en la transmision
unidireccional del conocimiento y situa al docente como mediador, orientador y

facilitador del proceso educativo (Johnson & Johnson, 2019).

Desde la pedagogia contemporanea, aprender implica construir conocimientos
mediante la interaccion, el dialogo, la resolucion de problemas vy la reflexién critica. En
este sentido, el aprendizaje cooperativo constituye una estrategia metodolégica que
favorece el desarrollo de competencias cognitivas, comunicativas, sociales y afectivas,
al promover que los estudiantes trabajen conjuntamente para alcanzar metas

comunes.

Uno de los fundamentos pedagdgicos mas importantes del aprendizaje
cooperativo es el aprendizaje activo. Bonwell y Eison (1991) sostienen que los
estudiantes aprenden con mayor profundidad cuando participan activamente en
actividades que implican analizar, discutir, resolver problemas y reflexionar sobre sus
propios procesos de aprendizaje. Bajo esta perspectiva, la comprensién lectora deja
de ser una actividad individual para convertirse en un proceso colaborativo donde el
intercambio de interpretaciones favorece una comprensién mas profunda de los

textos.

De igual manera, la pedagogia por competencias considera que el aprendizaje
debe integrar conocimientos, habilidades, actitudes y valores para responder
eficazmente a situaciones reales (Perrenoud, 2008). En el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica del Pera (MINEDU, 2016), este enfoque reconoce el aprendizaje

cooperativo como una estrategia pertinente para desarrollar competencias
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comunicativas, particularmente aquellas relacionadas con la comprension y

produccién de textos.

En el area de Comunicacion, el Curriculo Nacional plantea la competencia "Lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna", la cual comprende procesos
de recuperacion de informacion, interpretacion, reflexion y evaluacion critica del
contenido textual (MINEDU, 2016). Estas capacidades encuentran en el aprendizaje
cooperativo un contexto pedagdgico favorable, ya que la interaccién entre pares
estimula el analisis compartido, la argumentacién y la construccion colectiva del

significado.

Desde una visién critica, la implementacion del aprendizaje cooperativo exige
superar practicas tradicionales caracterizadas por la competencia individual, la
memorizacion y la evaluacion exclusivamente sumativa. Para que esta metodologia
produzca efectos significativos, el docente debe disenar actividades estructuradas,
establecer metas comunes, promover la interdependencia positiva y garantizar la
participacién equitativa de todos los integrantes del grupo. De lo contrario, existe el
riesgo de que algunos estudiantes asuman un rol pasivo mientras otros concentran la

mayor parte del trabajo.

En consecuencia, las bases pedagdgicas del aprendizaje cooperativo
responden a las demandas de una educacion centrada en el desarrollo integral del
estudiante, donde aprender significa construir conocimientos mediante la interaccion

social, el pensamiento critico y la colaboracion permanente.

1.2.4. Conceptualizacién del aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo ha sido definido desde diversas perspectivas; sin

embargo, todas coinciden en reconocer que constituye una metodologia donde
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pequenos grupos de estudiantes trabajan conjuntamente para alcanzar objetivos

compartidos, asumiendo responsabilidades individuales y grupales.

Johnson y Johnson (2019) definen el aprendizaje cooperativo como una
estrategia pedagdgica en la que los estudiantes trabajan juntos para maximizar su
propio aprendizaje y el de los demas integrantes del grupo. Segun estos autores, la
cooperacion implica una estructura organizada donde todos los participantes

dependen mutuamente para alcanzar metas comunes.

Para Slavin (2020), el aprendizaje cooperativo es un conjunto de estrategias
instruccionales que organizan el trabajo grupal con el propdsito de mejorar el
rendimiento académico mediante la ayuda mutua y la responsabilidad compartida. El
autor enfatiza que la cooperacion debe estar cuidadosamente estructurada para

garantizar la participacion activa de todos los estudiantes.

Kagan y Kagan (2015) sostienen que el aprendizaje cooperativo comprende
una serie de estructuras organizadas que promueven la participacion equitativa, la
interaccion simultanea y la responsabilidad individual dentro del grupo. Desde esta
perspectiva, la cooperacién no consiste simplemente en formar equipos, sino en
disefar actividades donde cada integrante tenga un rol especifico que contribuya al

logro del objetivo comun.

El planteamiento de Kagan y Kagan (2015) guarda una estrecha relacion con el
desarrollo de la comprension lectora, puesto que las estructuras del aprendizaje
cooperativo favorecen procesos cognitivos y sociales indispensables para comprender
un texto. Al promover la participacién equitativa, la interaccion simultaneay la
responsabilidad individual, cada estudiante asume un papel activo en el analisis,
interpretacién y discusion de la informacién leida, superando una participacion pasiva

limitada a la recepcién del contenido.

Desde esta perspectiva, la comprensién lectora deja de ser un proceso

exclusivamente individual para convertirse en una construccion compartida del
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significado. Durante las actividades cooperativas, los estudiantes intercambian ideas,
formulan preguntas, justifican sus interpretaciones, contrastan puntos de vista y llegan
a consensos sobre el contenido del texto. Estas acciones fortalecen la comprensiéon en
sus diferentes niveles: literal, al identificar y organizar la informacién explicita;
inferencial, al establecer relaciones, deducir significados y elaborar conclusiones; y

critico, al valorar, argumentar y emitir juicios fundamentados sobre las ideas del texto.

Asimismo, la asignacion de roles especificos dentro del grupo, propuesta por
Kagan y Kagan (2015), incrementa el compromiso y la responsabilidad de cada
integrante con el aprendizaje colectivo. En consecuencia, todos los estudiantes
participan activamente en las tareas de lectura, analisis y reflexion, generandose un
ambiente de colaboracion que favorece el desarrollo de habilidades comunicativas, el
pensamiento critico y la construccién significativa del conocimiento. Por ello, el
aprendizaje cooperativo constituye una estrategia didactica eficaz para potenciar la
comprension lectora, al integrar la interaccion social con los procesos cognitivos

implicados en la comprension de textos.

Gillies (2023) amplia esta concepcion al sefalar que el aprendizaje cooperativo
constituye un proceso social mediante el cual los estudiantes desarrollan habilidades
cognitivas y socioemocionales a través del dialogo, la negociacion, la resolucién

compartida de problemas y la construccion colectiva del conocimiento.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion (2016) reconoce el
aprendizaje cooperativo como una estrategia metodolégica coherente con el enfoque
por competencias, al favorecer la interaccion, el trabajo colaborativo y el desarrollo de

capacidades comunicativas, cognitivas y ciudadanas.

A partir de estas definiciones, puede afirmarse que el aprendizaje cooperativo
representa una metodologia activa donde los estudiantes construyen conocimientos

mediante relaciones de ayuda mutua, responsabilidad compartida e interaccién
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permanente, fortaleciendo simultaneamente competencias académicas y habilidades

sociales.

Desde una perspectiva critica, existe una diferencia conceptual entre trabajo
grupal y aprendizaje cooperativo. En numerosos contextos educativos se asume
errébneamente que organizar estudiantes en equipos garantiza automaticamente el
aprendizaje cooperativo. Sin embargo, investigaciones de Johnson y Johnson (2019)
demuestran que el verdadero aprendizaje cooperativo exige una planificacion
intencional basada en principios cientificos, roles definidos y evaluacién individual y

grupal.

1.2.5. Caracteristicas del aprendizaje cooperativo

Diversos autores coinciden en que el aprendizaje cooperativo presenta
caracteristicas especificas que lo diferencian de otras metodologias activas.
a) Participacion activa

Los estudiantes asumen un papel protagénico durante el proceso de
aprendizaje, analizando informacion, formulando preguntas, argumentando ideas y

construyendo soluciones conjuntamente.
b) Interaccién permanente

El didlogo constituye el principal medio para construir conocimiento. Durante
las actividades cooperativas, los estudiantes intercambian opiniones, explican

procedimientos y contrastan interpretaciones.
¢) Responsabilidad compartida

Cada integrante comprende que el logro del objetivo depende del esfuerzo
colectivo; sin embargo, también mantiene responsabilidad individual respecto a sus

propias tareas.
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d) Comunicacion constante

La cooperacion favorece el desarrollo de habilidades comunicativas como

escuchar activamente, argumentar, formular preguntas y brindar retroalimentacion.

e) Construccion social del conocimiento

El aprendizaje surge mediante la interaccion con otros estudiantes, quienes

aportan diferentes experiencias, perspectivas y estrategias para resolver problemas.

f) Desarrollo integral

Ademas de fortalecer competencias académicas, el aprendizaje cooperativo
promueve habilidades sociales, liderazgo, empatia, respeto, autorregulacion y

resoluciéon de conflictos.

Desde una perspectiva critica, estas caracteristicas permiten comprender que
el aprendizaje cooperativo constituye una metodologia integral donde los procesos
cognitivos y socioemocionales se desarrollan simultaneamente, aspecto

especialmente relevante para fortalecer la comprension lectora.

1.2.6. Principios del aprendizaje cooperativo

Los principios representan las condiciones indispensables para que exista un

auténtico aprendizaje cooperativo.

Interdependencia positiva

Es el principio fundamental de la cooperacién. Los estudiantes comprenden
gue solo alcanzaran el éxito si todos los integrantes del grupo logran cumplir los

objetivos establecidos (Johnson & Johnson, 2019).

En comprension lectora, este principio implica que todos deben comprender el

texto para que el equipo pueda responder correctamente las actividades propuestas.
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Responsabilidad individual

Cada estudiante responde por su propio aprendizaje y contribuye al éxito del
grupo. Ningun integrante puede depender completamente del trabajo realizado por sus

compafieros.

Este principio evita uno de los principales problemas del trabajo grupal

tradicional: la participacion desigual.
Interaccién promotora cara a cara

Los estudiantes se ayudan mutuamente mediante explicaciones, preguntas,

retroalimentacion y argumentacion.

Diversas investigaciones muestran que las explicaciones entre companeros
fortalecen significativamente la comprensién lectora, ya que favorecen procesos de

metacognicién.
Desarrollo de habilidades sociales

El aprendizaje cooperativo requiere ensefar explicitamente habilidades como:

comunicacion efectiva;

o liderazgo;

e escucha activa;

e resoluciéon de conflictos;

e negociacion;

e empatia;

e toma de decisiones.

Estas habilidades no aparecen espontaneamente; deben desarrollarse de

manera sistematica mediante actividades planificadas.
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Evaluacion grupal y autorreflexion

Los equipos analizan continuamente la calidad de su trabajo para identificar

fortalezas y aspectos susceptibles de mejora.
La reflexion grupal favorece procesos de autorregulacion y mejora continua.

Los cinco principios propuestos por Johnson y Johnson contindan siendo el
referente internacional mas sélido para implementar el aprendizaje cooperativo. Sin
embargo, investigaciones recientes advierten que su efectividad depende de la
capacitacion docente, la adecuada organizacién del aula y la planificacion de
actividades estructuradas. Cuando estos elementos no se consideran, el aprendizaje
cooperativo puede reducirse a simples actividades grupales sin impacto significativo

en el rendimiento académico (Gillies, 2023; Slavin, 2020).

1.2.7. Dimensiones del aprendizaje cooperativo

Si bien existen diversas propuestas para operacionalizar el aprendizaje
cooperativo, la mas aceptada en la literatura cientifica es la formulada por Johnson y
Johnson (2019), quienes identifican cinco elementos esenciales que diferencian el
verdadero aprendizaje cooperativo del simple trabajo en grupo. Estos elementos
constituyen dimensiones fundamentales porque su presencia determina la eficacia de

la metodologia y su impacto en el aprendizaje.
A. Interdependencia positiva

La interdependencia positiva es considerada el nucleo del aprendizaje
cooperativo. Johnson y Johnson (2019) la definen como la percepcion compartida de
que el éxito individual depende del éxito del grupo, de modo que cada integrante

comprende que solo alcanzara sus metas si los demas también alcanzan las suyas.
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Esta condicion genera un compromiso colectivo y promueve la ayuda mutua para

resolver las tareas propuestas.

En el ambito de la comprensién lectora, la interdependencia positiva se
manifiesta cuando los estudiantes leen un texto con un propdsito comun, distribuyen
responsabilidades, comparten interpretaciones y verifican conjuntamente la
comprension del contenido. Por ejemplo, un estudiante puede identificar las ideas
principales, otro formular inferencias y otro emitir juicios criticos; posteriormente, el

grupo integra estos aportes para construir una comprension mas completa del texto.

Desde el enfoque sociocultural de Vygotsky (1978), este proceso favorece la
construcciéon compartida del conocimiento, ya que la interaccion entre pares amplia la
zona de desarrollo préximo y permite que los estudiantes alcancen niveles superiores

de comprension.

Diversas investigaciones muestran que la interdependencia positiva incrementa
la motivacion, el compromiso con el aprendizaje y el rendimiento académico,
especialmente en actividades relacionadas con la lectura comprensiva y el analisis de

textos (Gillies, 2023; Slavin, 2020).

En muchas aulas se forman grupos de trabajo sin generar una verdadera
interdependencia. Cuando cada estudiante realiza la actividad de forma aislada y
unicamente reune los resultados al final, no existe cooperacion auténtica. Por ello, el
docente debe disefiar tareas que requieran necesariamente la participacion de todos

los integrantes para alcanzar el objetivo comun.
B. Responsabilidad individual

La responsabilidad individual implica que cada estudiante responde por su
propio aprendizaje y por la contribucion que realiza al grupo. Johnson y Johnson
(2019) sostienen que todos los integrantes deben asumir tareas especificas y ser

evaluados tanto de manera individual como colectiva.
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En comprension lectora, este principio significa que cada estudiante debe
comprender el texto y no depender exclusivamente de las explicaciones de sus
companeros. La cooperaciéon no reemplaza el esfuerzo individual; por el contrario, lo

fortalece mediante el apoyo mutuo.

Slavin (2020) senala que la responsabilidad individual constituye uno de los
factores que explica el éxito del aprendizaje cooperativo. Cuando el rendimiento grupal
depende del desemperio de todos sus integrantes, aumenta el compromiso con las

actividades y disminuye la participacion pasiva.

Desde una perspectiva cognitiva, este elemento favorece la autorregulacién del
aprendizaje, ya que los estudiantes monitorean continuamente su comprension,

identifican dificultades y buscan estrategias para resolverlas.

Una de las criticas frecuentes al trabajo grupal tradicional es la existencia del
denominado "efecto polizén", donde algunos estudiantes participan minimamente
mientras otros realizan la mayor parte del trabajo. La responsabilidad individual evita

esta situacion al establecer mecanismos claros de seguimiento y evaluacion.
C. Interacciéon promotora cara a cara

La interaccion promotora hace referencia al intercambio directo entre los
integrantes del grupo para apoyarse mutuamente durante el aprendizaje. Este proceso
incluye explicar conceptos, formular preguntas, argumentar ideas, corregir errores y

ofrecer retroalimentacion.

Johnson y Johnson (2019) consideran que esta interaccién constituye el
mecanismo mediante el cual se produce la construccion colectiva del conocimiento.
Durante la discusion de un texto, por ejemplo, los estudiantes intercambian
interpretaciones, justifican respuestas y confrontan diferentes puntos de vista,

enriqueciendo asi la comprensién lectora.
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La psicologia cognitiva explica que enseiar a otros fortalece el propio
aprendizaje, ya que obliga al estudiante a reorganizar sus conocimientos, elaborar

argumentos y verificar la coherencia de sus explicaciones (Chi & Wylie, 2014).

En la comprension lectora, la interaccion promotora favorece especialmente el
desarrollo de los niveles inferencial y critico, porque los estudiantes deben justificar

sus interpretaciones mediante evidencias presentes en el texto.

La interaccion no debe limitarse al intercambio espontaneo de opiniones. El
docente debe promover preguntas desafiantes, discusiones fundamentadas y
procesos de argumentacion que estimulen el pensamiento critico. De lo contrario, el
didlogo puede reducirse a una conversacion superficial sin impacto significativo en el

aprendizaje.

D. Desarrollo de habilidades interpersonales y sociales

El aprendizaje cooperativo requiere que los estudiantes desarrollen habilidades
sociales necesarias para trabajar eficazmente con otras personas. Entre ellas
destacan la comunicacion asertiva, la escucha activa, la empatia, el liderazgo

compartido, la negociacion y la resoluciéon de conflictos (Johnson & Johnson, 2019).

Estas habilidades no surgen de manera espontanea; deben ensefarse,
practicarse y evaluarse sistematicamente. Gillies (2023) sostiene que el éxito del
aprendizaje cooperativo depende tanto del dominio de las habilidades académicas
como de las competencias sociales necesarias para coordinar acciones y alcanzar

objetivos comunes.

En comprension lectora, estas habilidades facilitan el intercambio respetuoso
de interpretaciones, la construccion colectiva de significados y la valoracion de

diferentes perspectivas sobre un mismo texto.

La escuela contemporanea enfrenta el desafio de formar estudiantes capaces

de convivir en sociedades cada vez mas diversas. En este contexto, el aprendizaje



32

cooperativo adquiere un valor adicional, pues contribuye al desarrollo de
competencias ciudadanas indispensables para la participacion democratica y la

convivencia pacifica.

E. Procesamiento grupal

El procesamiento grupal consiste en la reflexion que realiza el equipo acerca
de su funcionamiento, identificando fortalezas, dificultades y estrategias para mejorar

su desempeno (Johnson & Johnson, 2019).

Durante este proceso, los estudiantes analizan aspectos como:

e cumplimiento de responsabilidades;

e calidad de la comunicacion;

e participacion equitativa;

e logro de objetivos;

o estrategias utilizadas para resolver problemas;

e acciones de mejora.

Desde la perspectiva metacognitiva, el procesamiento grupal favorece la
autorregulacién del aprendizaje, ya que permite tomar conciencia de los propios

procesos cognitivos y sociales.

En comprension lectora, la reflexiéon grupal ayuda a identificar las estrategias
que facilitaron la comprensién del texto, los errores cometidos durante la interpretacién

y las acciones necesarias para mejorar futuras actividades de lectura.

El procesamiento grupal suele ser uno de los elementos menos considerados
en la practica docente. Sin embargo, constituye un componente esencial para
consolidar aprendizajes duraderos, desarrollar la metacognicion y fortalecer la

autonomia de los estudiantes.
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1.2.8. Conceptualizaciéon de la comprension lectora

La comprension lectora constituye uno de los procesos cognitivos mas
complejos e importantes en el ambito educativo, ya que permite a las personas
construir significados a partir de los textos escritos mediante la interaccion entre los
conocimientos previos, las caracteristicas del texto y el contexto en el que ocurre la
lectura. Actualmente, la comprension lectora no se concibe como una simple habilidad
para decodificar palabras, sino como un proceso activo, estratégico y reflexivo
mediante el cual el lector interpreta, analiza, evalua y reconstruye el significado del

texto.

Desde una perspectiva cognitiva, Snow (2002) define la comprension lectora
como el proceso simultaneo de extraer y construir significado mediante la interaccion
con el lenguaje escrito. Esta definicién destaca que comprender implica tanto
recuperar informacion explicita como elaborar inferencias, establecer relaciones y

generar nuevas interpretaciones a partir de los conocimientos previos del lector.

En la misma linea, Kintsch (1998) sostiene que la comprension lectora consiste
en la construccion de un modelo mental del texto, proceso durante el cual el lector
integra la informacién nueva con los conocimientos almacenados en la memoria de
largo plazo. De esta manera, comprender no significa repetir literalmente el contenido
leido, sino construir una representacion coherente que permita interpretar el mensaje

del autor.

Por su parte, Solé (2021) considera que leer comprensivamente supone un
dialogo permanente entre el lector y el texto. Durante este proceso, el lector formula
hipétesis, verifica informacién, realiza inferencias, identifica ideas principales y
reflexiona criticamente sobre el contenido. En consecuencia, la comprension lectora
requiere la participacion activa del estudiante y el empleo consciente de diversas

estrategias cognitivas y metacognitivas.
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Desde el enfoque sociocultural, Vygotsky (1978) explica que la comprension
lectora también posee un componente social, ya que el significado de los textos se
construye mediante la interaccion con otras personas. Esta perspectiva adquiere
especial importancia en el aprendizaje cooperativo, donde la discusién grupal, el
intercambio de interpretaciones y la argumentacién enriquecen la comprension de los

textos.

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA) define
la competencia lectora como la capacidad para comprender, utilizar, evaluar,
reflexionar e interactuar con textos escritos con el propésito de alcanzar objetivos
personales, desarrollar conocimientos y participar activamente en la sociedad
(Organisation for Economic Co-operation and Development, 2022). Esta definicion
evidencia que la comprension lectora trasciende el ambito escolar y constituye una

competencia esencial para el aprendizaje permanente y el ejercicio de la ciudadania.

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion (2016) establece que la
competencia "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna" implica que
el estudiante construya el sentido global del texto, interprete informacion explicita e
implicita y reflexione criticamente sobre el contenido, la forma y la intencién
comunicativa del autor. Esta competencia se desarrolla progresivamente durante toda
la Educacién Basica y constituye uno de los pilares fundamentales para el aprendizaje

de las demas areas curriculares.

Desde una perspectiva critica, la evolucion conceptual de la comprension
lectora refleja el transito desde modelos centrados en la decodificacion hacia enfoques
interactivos y constructivistas. Mientras las concepciones tradicionales reducian la
lectura al reconocimiento de palabras, las investigaciones actuales coinciden en que
comprender implica construir significado mediante procesos cognitivos, linguisticos,

sociales y metacognitivos. En consecuencia, el desarrollo de la comprension lectora
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requiere metodologias activas que favorezcan la interaccion, el dialogo y la reflexion,

aspectos que encuentran un sélido respaldo en el aprendizaje cooperativo.

1.2.9. Caracteristicas de la comprension lectora

La comprension lectora presenta diversas caracteristicas que explican su

naturaleza compleja y multidimensional.
Es un proceso activo

El lector participa permanentemente en la construccion del significado
mediante la formulacién de hipoétesis, la realizacion de inferencias y la verificaciéon

continua de la informacién presente en el texto (Solé, 2021).
Es un proceso constructivo

La comprension no depende exclusivamente del contenido textual, sino
también de los conocimientos previos, las experiencias personales y el contexto

sociocultural del lector (Kintsch, 1998).
Es un proceso estratégico

Los lectores competentes utilizan estrategias antes, durante y después de la
lectura, como anticipar el contenido, formular preguntas, resumir informacion y evaluar

criticamente las ideas del autor (Pressley & Afflerbach, 1995).
Es un proceso interactivo

La comprension surge de la interaccion permanente entre el lector, el texto y el
contexto. Cada uno de estos elementos influye en la construccion del significado

(Snow, 2002).
Es un proceso metacognitivo

El lector supervisa continuamente su nivel de comprension, identifica

dificultades y aplica estrategias para mejorar su desempefio (Flavell, 1979).
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Es un proceso social

La interaccion con docentes y companeros favorece la construccion compartida
de significados, especialmente cuando se utilizan metodologias cooperativas

(Vygotsky, 1978).

1.2.10.Importancia de la comprensién lectora

La comprension lectora constituye una competencia transversal que condiciona
el aprendizaje de todas las areas curriculares. Diversas investigaciones demuestran
que los estudiantes con adecuados niveles de comprensién lectora presentan mejores
desempefos en matematicas, ciencias, ciencias sociales y comunicacion, debido a
que logran interpretar correctamente instrucciones, resolver problemas y construir

nuevos conocimientos a partir de la informacién escrita.

Ademas de su impacto académico, la comprension lectora favorece el
desarrollo del pensamiento critico, la creatividad, la autonomia intelectual y la
participacion ciudadana. La UNESCO (2021) sostiene que formar lectores
competentes constituye una condicién indispensable para garantizar una educacién
inclusiva y de calidad, capaz de responder a las demandas de la sociedad

contemporanea.

En el caso especifico de los estudiantes de segundo grado de primaria,
fortalecer la comprension lectora resulta especialmente importante porque durante
esta etapa se consolidan las habilidades basicas de alfabetizacion y se establecen los
fundamentos para los aprendizajes posteriores. Las dificultades no atendidas
oportunamente pueden repercutir negativamente en el rendimiento académico y en la

trayectoria escolar del estudiante.

Desde una perspectiva critica, la comprension lectora no debe reducirse a la

preparacion para evaluaciones estandarizadas. Su verdadero propésito consiste en
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formar ciudadanos capaces de interpretar informacion, analizar diferentes
perspectivas, tomar decisiones fundamentadas y participar activamente en una

sociedad caracterizada por el acceso masivo a la informacion.

1.2.11.Capacidades de la competencia lee diversos tipos de textos escritos
A. Obtiene informacién del texto escrito

Esta habilidad constituye la base del proceso de comprension, pues
permite al lector ubicar datos que aparecen directamente sefalados en el escrito.
Consiste en la capacidad del estudiante para buscar, reconocer y localizar hechos,
personajes, lugares o secuencias que el autor presenta de manera literal. Implica
un recorrido detallado por el texto para extraer sus elementos esenciales, los
cuales serviran posteriormente para realizar analisis mas complejos (Ministerio de
Educacion, 2016). Esta capacidad se relaciona con el nivel literal de comprension
planteado por Cassany (2006), quien sefala que en esta fase el lector se limita a
identificar informacién explicita sin necesidad de deducir o interpretar mas alla de

lo que esta claramente expresado.
B. Infiere e interpreta informacion del texto

Esta capacidad es el eje central de la comprensién lectora, ya que implica
deducir aquello que no esta dicho de manera directa y completar los significados
implicitos del texto. Inferir supone establecer relaciones légicas, identificar causas
y consecuencias, reconocer intenciones, emociones o tiempos, mientras que
interpretar implica integrar estas deducciones para construir un sentido global del
escrito (MINEDU, 2016). En los estudiantes de primaria, esto se observa cuando
logran anticipar acciones, identificar el sentimiento de un personaje o explicar el

mensaje de un texto narrativo. Segun Cassany (2006) esta etapa requiere superar
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la lectura superficial, utilizando conocimientos previos y pistas del texto para

comprender aquello que el autor sugiere de manera indirecta.
C. Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto

Esta capacidad corresponde al nivel mas complejo del proceso lector, pues
supone adoptar una postura critica frente al texto. No solo implica emitir opiniones
sobre el contenido; ideas, valores o acciones, sino también analizar los recursos
discursivos empleados por el autor, como el lenguaje o los elementos graficos
(Ministerio de Educacion, 2016). Asimismo, exige vincular el texto con otros
conocimientos, experiencias personales o lecturas previas. Cassany y Casstella
(2010) sostienen que el lector critico no se limita a comprender, sino que
confronta, compara, relaciona y detecta posibles sesgos o estrategias
persuasivas. Por su parte, Solé (2012) destaca que esta fase es esencial porque
permite profundizar en la interpretacion, revisar las hipétesis formuladas durante la
lectura y establecer conexiones significativas entre el texto y el propio bagaje del

lector.

1.3. Definicion de términos

A.

Comprension lectora

Capacidad del estudiante para interactuar activamente con diferentes tipos
de textos escritos en su lengua materna, con el fin de construir significados,
interpretar intenciones, reflexionar sobre los contenidos y expresar juicios criticos.
Implica el uso integrado de estrategias cognitivas, metacognitivas y comunicativas

que permiten comprender, analizar y valorar lo leido (Cassany, 2006).
Obtiene informacioén del texto escrito

Habilidad que permite al lector identificar, reconocer y localizar informacion

explicita presente en un texto. Incluye la comprensién literal de datos, hechos,
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personajes, escenarios y secuencias de acontecimientos tal como se presentan en
la superficie del texto. Constituye la base inicial de la comprension lectora

(MINEDU, 2016).
Infiere e interpreta informacioén del texto

Capacidad cognitiva mediante la cual el lector deduce significados
implicitos, establece relaciones légicas y comprende la intencién comunicativa del
autor. Implica interpretar ideas no expresadas directamente, reconocer relaciones
de causa y efecto y construir el sentido global del texto, articulando lo leido con los

saberes previos (MINEDU, 2016).
Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto

Nivel superior de la comprension lectora que consiste en analizar
criticamente un texto a partir de su estructura, contenido y contexto. Supone
valorar la validez de la informacién, la postura del autor, la intencién comunicativa
y la pertinencia del mensaje. Permite al lector emitir juicios razonados y relacionar

lo leido con su propia experiencia (MINEDU, 2016).
Aprendizaje cooperativo

Estrategia pedagdgica en la que los estudiantes trabajan en grupos
heterogéneos para alcanzar objetivos comunes, asumiendo responsabilidades
compartidas. Cada miembro contribuye activamente tanto a su propio aprendizaje
como al de los demas, desarrollando competencias académicas, sociales y

emocionales que fortalecen la cohesion del grupo (Azorin, 2018).
Responsabilidad individual y grupal

Dimensién del aprendizaje cooperativo que promueve el compromiso
personal y colectivo con las metas del grupo. Supone que cada integrante asume
la responsabilidad de cumplir su parte del trabajo y de apoyar a sus compafneros,

garantizando que el éxito grupal dependa del esfuerzo de todos (Azorin, 2018).
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Habilidades interpersonales y de grupo

Conjunto de destrezas sociales necesarias para la colaboracién efectiva
entre los miembros del equipo. Incluyen la comunicacién asertiva, la empatia, la
escucha activa, el respeto de turnos, la resolucién pacifica de conflictos y la
capacidad de ofrecer criticas constructivas en funcion del logro colectivo (Azorin,

2018).

Procesamiento grupal

Proceso reflexivo en el que los miembros del grupo analizan su desempefio
conjunto, identificando aciertos, dificultades y aspectos por mejorar. Implica la
autoevaluacion, coevaluacion y evaluacién del aprendizaje grupal, con el propdsito
de fortalecer la cooperacion, la responsabilidad compartida y la efectividad del

trabajo en equipo (Johnson et al., 1999).
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PARTE Il

Metodologia

Introduccién al capitulo

En este capitulo se describe el procedimiento metodoldgico seguido para el
desarrollo de la investigacién. Se presentan el enfoque, tipo, nivel y disefio de la
investigacion, asi como la poblacién y muestra, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, los procedimientos para su aplicacion y las técnicas de
procesamiento y analisis de la informacion. Asimismo, se exponen los criterios de
validez, confiabilidad y los principios éticos que orientaron el estudio, garantizando el
rigor cientifico y la obtencion de resultados validos y confiables en relacion con el
objetivo de determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y el desempefio
académico de las estudiantes del 2do. grado de primaria de la Institucion Educativa

Santa Rosa.

Método de la investigacion
2.2.1. Enfoque de Investigacion

La presente investigacion se desarrollo bajo el enfoque cuantitativo, debido a
que busco determinar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion
Educativa Santa Rosa. Este enfoque permitié medir objetivamente las variables de
estudio mediante la recoleccién de datos numeéricos, los cuales fueron procesados y
analizados utilizando procedimientos estadisticos para comprobar la hipotesis

planteada.
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De acuerdo con Hernandez et al (2023), el enfoque cuantitativo se caracteriza
por la medicidn sistematica de las variables, la contrastacion de hipotesis y el empleo
de métodos estadisticos que posibilitan obtener resultados objetivos, validos y
confiables. En ese sentido, la investigacion aplicéd instrumentos estandarizados antes
y después de la intervencion con aprendizaje cooperativo, lo que permitié comparar
los resultados obtenidos y establecer el efecto de la estrategia sobre la comprension

lectora.

Asimismo, este enfoque favorecié la interpretacion objetiva de los datos y la
formulacién de conclusiones sustentadas en evidencia empirica, garantizando el rigor
metodoldgico necesario para explicar la influencia de la variable independiente sobre

la variable dependiente.

2.2.2. Tipo de Investigacion

La presente investigacion corresponde al tipo aplicada, ya que estuvo
orientada a resolver un problema educativo especifico mediante la implementacion del
aprendizaje cooperativo como estrategia pedagdgica para fortalecer la comprension
lectora en los estudiantes del segundo grado de primaria de la Institucion Educativa
Santa Rosa, Cusco. Su propdsito fue generar evidencia sobre la efectividad de una

intervencion educativa y aportar alternativas de mejora para la practica docente.

Segun Hernandez et al (2023), la investigacién aplicada se caracteriza por
utilizar el conocimiento cientifico para intervenir en situaciones concretas y proponer
soluciones a problemas de la realidad. En ese sentido, el estudio traslado los
fundamentos tedricos del aprendizaje cooperativo al contexto del aula con la finalidad

de evaluar su influencia en el desarrollo de la comprension lectora.

Por ello, la investigacion no se limité a describir el fenédmeno de estudio, sino

que busco comprobar, mediante la aplicacion de una estrategia didactica y el analisis
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estadistico de los resultados, la influencia del aprendizaje cooperativo en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes, contribuyendo con evidencia cientifica para la

toma de decisiones en el ambito educativo.

2.2.3. Nivel de Investigacion

La presente investigacion se desarrollo en el nivel explicativo, debido a que
tuvo como propdsito determinar la influencia del aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de primaria
de la Institucién Educativa Santa Rosa, Cusco. Este nivel permitié analizar la relaciéon
de causa y efecto entre la variable independiente (aprendizaje cooperativo) y la
variable dependiente (comprension lectora), verificando si la aplicacion de la
estrategia pedagdgica produjo cambios significativos en el desempefio lector de los

estudiantes.

De acuerdo con Hernandez et al (2023), las investigaciones de nivel explicativo
buscan identificar las causas que originan un fendmeno y explicar cémo una o mas
variables influyen sobre otra, mediante la comprobacion de hipotesis sustentadas en
evidencia empirica. En ese sentido, el estudio evalud el efecto de una intervencién
basada en el aprendizaje cooperativo sobre los niveles de comprension lectora,

comparando los resultados obtenidos antes y después de su aplicacion.

En consecuencia, el nivel explicativo permitié establecer, con base en el
analisis estadistico de los datos, si las variaciones observadas en la comprension
lectora fueron atribuibles a la implementacion del aprendizaje cooperativo,
proporcionando evidencia cientifica sobre la efectividad de esta estrategia didactica en

el contexto educativo.
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2.2.4. Diseio de Investigacion

La presente investigacidon se desarrollé bajo un disefio preexperimental,
especificamente con un solo grupo con pretest y post test, debido a que se aplico una
medicién antes y después de la intervencion pedagdgica, sin contar con un grupo de
control. Este diseio permitié evaluar la influencia del aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del segundo grado de primaria

de la Institucion Educativa Santa Rosa, Cusco.

Segun Hernandez et al (2023), el disefo preexperimental de un solo grupo con
pretest y postest consiste en realizar una medicién inicial de la variable dependiente,
aplicar el tratamiento o intervencién y, posteriormente, efectuar una segunda medicion
para identificar los cambios producidos. Aunque este disefio presenta limitaciones
para controlar variables externas, resulta pertinente cuando se busca valorar el efecto

de una estrategia educativa en un contexto real de aula.

En la presente investigacién, inicialmente se aplicé un pretest para identificar el
nivel de comprension lectora de los estudiantes. Posteriormente, se implementé el
programa de aprendizaje cooperativo como estrategia didactica durante el periodo
establecido. Finalmente, se administrd un post test con el mismo instrumento,
permitiendo comparar los resultados obtenidos antes y después de la intervenciéon y
determinar la influencia del aprendizaje cooperativo en el desarrollo de la comprension

lectora.
El disefio se representa mediante el siguiente esquema:

G:0, X

0.
Donde:
e G: Grupo de estudiantes del segundo grado de primaria.
e Ojy: Aplicacion del pretest (medicion inicial de la comprension lectora).

e X: Aplicacion del programa basado en el aprendizaje cooperativo.
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e O,: Aplicacion del postest (medicion final de la comprension lectora).

Poblacién y Muestra del Estudio
2.3.1. Poblaciéon

La poblacién estuvo conformada por la totalidad de estudiantes del lll ciclo de
EBR de la |I.E. Santa Rosa de la ciudad del Cusco. La misma que esta constituida por

64 estudiantes, distribuidas de la siguiente manera:

Tabla 1

Poblacién de investigacion

Grado y seccién Numero de estudiantes
Primer grado — U 31
Segundo grado — U 33

Fuente: ndmina de matricula de la |.E. Santa Rosa-2025

2.3.2. Tipo de muestreo

La presente investigacion empled un muestreo no probabilistico, debido a que
la seleccién de los participantes no se realizé mediante procedimientos aleatorios,
sino considerando criterios previamente establecidos por el investigador y la
accesibilidad de la poblacién de estudio. Este tipo de muestreo es apropiado en
investigaciones educativas de caracter aplicado, especialmente cuando se trabaja con
grupos ya conformados dentro de una institucién educativa y no es posible reorganizar

o seleccionar a los participantes de manera aleatoria.

Especificamente, se utilizé el muestreo no probabilistico por conveniencia, ya

que la muestra estuvo constituida por los estudiantes del segundo grado de primaria
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de la Institucién Educativa Santa Rosa de Cusco, quienes fueron seleccionados por su
disponibilidad, facilidad de acceso y por cumplir con las caracteristicas requeridas
para el desarrollo de la investigacion. Asimismo, la eleccion de este grupo respondié a
criterios pedagogicos y administrativos, permitiendo la aplicacion del pretest, la
intervencion basada en el aprendizaje cooperativo y el post test dentro del contexto

natural del aula.

Este procedimiento resulta pertinente en disefios preexperimentales con un
solo grupo (pre test — post test), donde el propésito principal es evaluar los cambios
producidos por la intervencion en un grupo especifico, mas que realizar inferencias
estadisticas hacia una poblacion mas amplia. En consecuencia, los resultados
obtenidos reflejan el efecto de la estrategia aplicada en la muestra estudiada y

constituyen evidencia valida para el contexto donde se desarroll6 la investigacion.

2.3.3. Muestra

La muestra estuvo conformada por los estudiantes del segundo grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa Santa Rosa de Cusco, quienes
participaron de manera directa en el desarrollo de la investigacién durante el afio
2026. La seleccion de los participantes se realizé mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia, considerando la accesibilidad del grupo, la
autorizacién de la institucion educativa y el cumplimiento de los criterios establecidos

para el estudio.

Al tratarse de un disefio preexperimental con un solo grupo y medicion antes y
después de la intervencion, la totalidad de los estudiantes del aula seleccionada
constituyo la muestra de investigacién, permitiendo evaluar los cambios producidos
por la aplicacion de la estrategia didactica en el contexto real de ensefianza y

aprendizaje. La mismas esta constituida por 33 estudiantes.
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Tabla 2

Muestra de investigacion

Grado y seccion. Numero de estudiantes

Segundo grado — U 33

Fuente: ndmina de matricula de la |.E. Santa Rosa - 2025

Técnica e instrumentos de recoleccion de datos
2.4.1. Técnica de recoleccion de datos

La técnica utilizada en la presente investigacion fue la evaluacion educativa, la
cual permitié obtener informacién objetiva sobre el nivel de aprendizaje de los
estudiantes antes y después de la aplicacion de la estrategia didactica. Esta técnica
es ampliamente utilizada en investigaciones cuantitativas porque facilita la medicion
de los cambios producidos por una intervencion pedagogica mediante la aplicacion

sistematica de instrumentos estandarizados (Hernandez et al, 2023).

La evaluacién se desarrollé en dos momentos. En primer lugar, se aplicd un
pretest con el propdsito de identificar el nivel inicial de desempeno de los estudiantes.
Posteriormente, luego de la implementacion de la estrategia didactica, se administro
un post test, permitiendo comparar los resultados obtenidos y determinar el efecto de

la intervencion sobre la variable dependiente.

2.4.2. Instrumento de recoleccion de datos

El instrumento empleado fue una prueba pedagégica, elaborada en funcion de
las competencias, capacidades, desempenos y criterios de evaluacion establecidos en

el Curriculo Nacional de la Educacién Basica. La prueba estuvo conformada por items
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que permitieron medir el nivel de logro de los aprendizajes de los estudiantes respecto

de la variable dependiente de la investigacion.

Antes de su aplicacion, el instrumento fue sometido a un proceso de validacion
por juicio de expertos, quienes evaluaron aspectos relacionados con la claridad,
pertinencia, coherencia y relevancia de los items. Asimismo, para garantizar la calidad
de las mediciones, se determind la confiabilidad del instrumento mediante el

coeficiente estadistico correspondiente, verificando su consistencia interna.

La prueba pedagégica fue aplicada en dos oportunidades: como pretest, antes
de la intervencion, y como post test, al finalizar la aplicacion de la estrategia didactica.
En ambos casos, la administracion del instrumento se realizé bajo las mismas
condiciones para todos los participantes, garantizando la objetividad, confidencialidad

y el cumplimiento de los principios éticos de la investigacion.

El instrumento empleado para recolectar la informacion corresponde a la
prueba de comprension lectora denominada “Kit de evaluacién Salida 2: Demostrando
lo que aprendimos”, elaborada por la Direccion de Educacion Primaria del Ministerio
de Educacion del Peru y destinada a estudiantes de segundo grado. Esta evaluacion
mide de forma integral la comprension lectora mediante una diversidad de textos,
tanto continuos, como discontinuos. El instrumento combina preguntas de opcién
multiple, en las que se selecciona una alternativa, con items abiertos que requieren

una respuesta escrita acompafada de su justificacion.
Ficha técnica del instrumento.
Objetivo del Instrumento. Medir las dimensiones de la comprension lectora
Variable Medida. Comprension lectora
Dimensiones evaluadas.
Obtiene informacion del texto escrito.

Infiere e interpreta informacion del texto.
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Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Medicién del instrumento

NUmero de items: 14

Escala valorativa ordinal de dos niveles (0 = incorrecta, 1 = correcta)

Tiempo de Aplicacién. 1 hora pedagogica (45 minutos)

Tipo de aplicacion del instrumento. Individual.

Escala de categorizacion de resultados

Tabla 3

Categorizacioén de la variable dependiente

Variable / Dimension Puntaje Categorizacion
14 Logro destacado
10a13 Logrado esperado
Variable: Comprensién lectora
5a9 En proceso
0Oa4 En inicio
4ab Logrado
Dimensién 1: Obtiene informacién del
2a3 En proceso
texto escrito.
Oat1 En inicio
5a6 Logrado
Dimensiéon 2: Infiere e interpreta
) . 2a4 En proceso
informacion del texto.
Oa1 En inicio
Dimensién 3: Reflexiona y evalua la g Logrado
forma, el contenido y el contexto del 2 En proceso
texto. Oat1 En inicio

Nota. Elaboracion propia tomando de base a MINEDU (2019).
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Validacion y confiabilidad del instrumento

Segun Hernandez et al (2014), la validez es el grado en que un instrumento
realmente mide la variable que pretende medir, asegurando que los resultados

obtenidos sean coherentes con el fendmeno estudiado.

2.5.1. Validacion

La validez del instrumento se establecié mediante el juicio de expertos,
procedimiento que permitié determinar el grado en que la prueba pedagdgica evalué
adecuadamente la variable de estudio y sus dimensiones. Para ello, el instrumento fue
sometido a la revisién de tres especialistas con experiencia en investigacion

educativa, evaluacion de los aprendizajes y en el area curricular correspondiente.

Los expertos analizaron cada uno de los items considerando criterios de
claridad, coherencia, pertinencia, relevancia y suficiencia, verificando su
correspondencia con los objetivos de la investigacion, las dimensiones de la variable y
los indicadores establecidos en la matriz de operacionalizacién. A partir de las
observaciones y sugerencias formuladas, se realizaron los ajustes necesarios para
optimizar la redaccion, organizacion y contenido de los items, garantizando que el

instrumento fuera comprensible y adecuado para la poblacion objeto de estudio.

Una vez incorporadas las recomendaciones de los especialistas, se concluyo
que el instrumento presentd un adecuado nivel de validez de contenido, por lo que fue

considerado apto para su aplicacion en la investigacion.

Tabla 4

Validacién del instrumento: Resolucion de problemas matematicos

Nombre del Grado Especialidad / Institucion Valoracion

experto académico Formacion donde labora (Aiken)
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Miguel Quispe Profesor de EESPP Santa 0.95
1 Magister
Quispe Educacion primaria Rosa
Ferdinan Porcel Lic. En educacion EESPP Santa
2 Magister 0.94
Luna Leguen y literatura Rosa
Elizabeth Molina Profesora de EESPP Santa
3 Magister 0.93
Mollapasa Educacion primaria Rosa
Valoracién Promedio 0.94

Nota 1. Datos de los expertos que validaron el instrumento.

2.5.2. Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se establecié a través del coeficiente Alfa de
Cronbach, una medida estadistica ampliamente empleada para determinar la
consistencia interna de una escala o prueba. Este coeficiente analiza en qué medida
los items del instrumento evaltan de forma coherente el mismo constructo, ofreciendo
asi una estimacion de la estabilidad y precisién de las mediciones (Suarez Pérez et

al., 2022).

Tabla 5

Rango del coeficiente alfa de Cronbach

Rango Magnitud
0,81 al 1,00 Muy alta
0,61al 0,80 Alta

0,41 al 0,60 Moderada
0,21 al 0,40 Baja

0,01 al 0,20 Muy baja

Nota. Elaborado a partir de Suarez Pérez et al. (2022).
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La formula general es la siguiente:

N YVi
vt

Donde:

a es el Coeficiente de la Confiabilidad

N es el numero total de items

Vi es la varianza presente en cada item

V't es la varianza total del instrumento

Confiabilidad del instrumento

Tabla 6

Confiabilidad del instrumento de la variable dependiente

Variable dependiente Alfa de Cronbach Numero de items

Competencia lectora 0,710 14

El instrumento utilizado para recolectar los datos de la variable dependiente
alcanzé un nivel de confiabilidad de 0,710, lo que evidencia una consistencia interna

alta.

Técnicas de procesamiento de datos

El procesamiento de los datos se realiz6 siguiendo un procedimiento
sistematico que permitié organizar, analizar e interpretar la informacién obtenida
mediante la aplicacion del pretest y el postest. En una primera etapa, los datos
recolectados fueron revisados para verificar su integridad, consistencia y exactitud,

identificando posibles errores u omisiones antes de su registro.

Posteriormente, la informacion fue codificada e ingresada a una base de datos

en el programa Microsoft Excel 2021, donde se efectud la depuracion y organizacion
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inicial de los registros. Luego, la base de datos fue exportada al software estadistico
IBM SPSS Statistics versién 27, utilizado para el procesamiento y analisis de la

informacion.

Para el analisis descriptivo se emplearon tablas de distribucion de frecuencias,
porcentajes, medidas de tendencia central (media) y medidas de dispersion
(desviacion estandar), las cuales permitieron describir el comportamiento de la

variable de estudio antes y después de la intervencion pedagdgica.

En el analisis inferencial, previamente se verificd el cumplimiento del supuesto
de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk, debido al tamafio de la muestra.
De acuerdo con los resultados obtenidos, se selecciono la prueba estadistica mas
apropiada para contrastar la hipétesis de investigacion. Si los datos presentaron una
distribucion normal, se utilizé la prueba t de Student para muestras relacionadas, con
el propdsito de comparar los resultados del pretest y el postest del mismo grupo de
estudiantes. En caso de no cumplirse el supuesto de normalidad, se recurrié a la

prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon.

Finalmente, la interpretacion de los resultados se realizé considerando un nivel
de significancia de a = 0,05 (5 %). Se rechazé la hipétesis nula cuando el valor de
significancia (p) fue menor a 0,05, concluyendo que la intervencion produjo diferencias

estadisticamente significativas; en caso contrario, se acepté la hipoétesis nula.

Aspectos éticos

La presente investigacion se desarrolld respetando los principios éticos que
orientan la investigacion cientifica y las disposiciones establecidas por la Escuela de
Educacion Superior Pedagdgica Publica Santa Rosa de Cusco (EESPP Santa Rosa)

para la elaboracion y ejecucion de trabajos de investigaciéon. Durante todo el proceso
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se actud con responsabilidad, integridad académica, honestidad y respeto hacia los

participantes, procurando garantizar la calidad y credibilidad de los resultados.

En primer lugar, se solicito la autorizacion de la direccion de la institucion
educativa donde se ejecutd el estudio, informando los objetivos, procedimientos,
alcances y beneficios de la investigacidon. Asimismo, al tratarse de estudiantes de
educacién primaria, se obtuvo el consentimiento informado de los padres o
apoderados y el asentimiento de los estudiantes, asegurando que su participacion
fuera voluntaria y que pudieran retirarse del estudio en cualquier momento sin que ello

generara consecuencias académicas o personales.

Se garantiz6 el principio de confidencialidad, protegiendo la identidad de los
participantes mediante el tratamiento anénimo de la informacién recolectada. Los
datos obtenidos fueron utilizados exclusivamente con fines académicos y cientificos,
resguardando la privacidad de los estudiantes y evitando cualquier uso distinto al

propdsito de la investigacion.

De igual manera, se respeto el principio de beneficencia, procurando que la
intervencion pedagadgica contribuyera al fortalecimiento de los aprendizajes de los
estudiantes, sin ocasionar riesgos fisicos, psicolégicos o sociales. En concordancia
con el principio de no maleficencia, se desarrollaron todas las actividades en un
ambiente seguro y respetuoso, evitando cualquier accion que pudiera afectar el

bienestar de los participantes.

Asimismo, se observo el principio de justicia, garantizando un trato equitativo a
todos los estudiantes participantes, sin discriminacion por razones de género,

condicion social, procedencia, rendimiento académico u otra caracteristica personal.

Finalmente, se respetdé el principio de integridad cientifica, asegurando que la
informacion presentada corresponde a los datos obtenidos durante el proceso
investigativo. Las ideas de otros autores fueron reconocidas mediante las citas y

referencias elaboradas conforme a las normas APA, séptima edicion, evitando
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cualquier forma de plagio, fabricacion, falsificacién o manipulacion de la informacion.
De esta manera, la investigacion se desarrollé en concordancia con los lineamientos
éticos promovidos por la Escuela de Educacion Superior Pedagdégica Publica Santa
Rosa de Cusco, fortaleciendo la transparencia, la responsabilidad y el compromiso

con la produccion de conocimiento cientifico de calidad.
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Parte Il

Resultados de la investigacion

Anadlisis de resultados
3.1.1. Resultados descriptivos por dimensiones

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos de la dimension 1,
dimensién 2 y dimension 3, considerando el instrumento de investigacion antes y

después de la aplicacion de la variable independiente.

Tabla 7

Resultados de la Dimension 1; pre y post test

Dimensién 1 pre test Dimension 1 Post test
Dimension 1 Frecuencias % Dimension1  Frecuencias %
En inicio 1 3.00% En inicio 0 0%
En proceso 3 9.10% En proceso 0 0%
Logrado 29 87.90% Logrado 33 100.00%
Total 33 100.00% Total 33 100.00%

Fuente: elaboracion propia
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Imagen 1

Resultados de la Dimension 1; pre y post test

Dimension 1

100.00%
80.00%
60.00%
40.00%

20.00%
’ A L

0.00%

En iniicio En proceso Logrado

HPre mPost

Fuente: elaboracion propia

Nivel En inicio: En la evaluacion diagnostica (pre-test), un 3.00% (1 estudiante)
se situaba en este nivel. En la evaluacion final (post-test), este porcentaje se redujo al

0.00% (O estudiantes).

Nivel En proceso: En el pre-test, el 9.10% (3 estudiantes) se encontraba en
proceso de desarrollo de la competencia. Tras la intervencion (post-test), esta

categoria descendié al 0.00% (0 estudiantes).

Nivel Logrado: En el pre-test, el 87.90% (29 estudiantes) alcanzaba el nivel

satisfactorio. En el post-test, este porcentaje incremento al 100.00% (33 estudiantes).

Los resultados demuestran la eficacia del aprendizaje cooperativo para nivelar
al grupo en su totalidad. La transicion del 12.10% de estudiantes que se encontraban
en niveles iniciales o intermedios (Inicio y Proceso) hacia la consolidacion plena
(Logrado) indica que las dinamicas entre pares permitieron un andamiaje efectivo,

resolviendo las dificultades puntuales del alumnado en esta dimension.

Al alcanzar el 100.00% en la categoria Logrado, se evidencia que el trabajo en

equipo, la distribucién de roles y la interaccion social en el aula fortalecieron la
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confianza y el desempefo de los estudiantes de 3.° de primaria, garantizando que el

total del aula domine los aprendizajes esperados de la Dimensién 1.

Cabe destacar que el grupo partia de un desempeno inicial bastante elevado
(87.90% en Logrado). Si bien el margen de mejora cuantitativo disponible era acotado
(+12.10%), el valor pedagdgico de la intervencién radicé en la inclusion total,

asegurando que ningun estudiante quedara rezagado.
Tabla 8

Resultados de la Dimension 2; pre y post test

Dimension 2 pre test Dimension 2 Post test
Dimension 2 Frecuencias % Dimension2 Frecuencias %
En inicio 2 6.10% En inicio 0 0.00%
En Proceso 11 33.30% En proceso 2 6.10%
Logrado 20 60.60% Logrado 31 93.90%
Total 33 100.00% Total 33 100.00%

Fuente: elaboracion propia
Imagen 2

Resultados de la Dimension 2; pre y post test

Dimensioén 2
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Fuente: elaboracion propia

Nivel En inicio: En la evaluacion diagnéstica (pre-test), un 6.10% (2
estudiantes) se encontraba en este nivel. Tras la intervencién (post-test), este

porcentaje se redujo al 0.00% (0 estudiantes).

Nivel En proceso: En el pre-test, el 33.30% (11 estudiantes) presentaba
avances parciales. En el post-test, este grupo disminuyd notoriamente al 6.10% (2

estudiantes).

Nivel Logrado: En el pre-test, un 60.60% (20 estudiantes) ya alcanzaba el nivel
esperado. En el post-test, este porcentaje se incrementé significativamente

alcanzando el 93.90% (31 estudiantes).

A diferencia de la Dimension 1 (donde el nivel de partida ya era del 87.90%), la
Dimension 2 partia de una brecha mas pronunciada: un 39.40% de la clase (13
estudiantes) requeria acompafiamiento (categorias Inicio y Proceso). La aplicacion del
aprendizaje cooperativo logré migrar a un 33.30% de la muestra hacia el nivel
Logrado, demostrando que el trabajo en equipo funcioné como un motor directo de

aprendizaje interactivo.

El descenso total de la categoria En inicio (del 6.10% al 0.00%) confirma que
las dinamicas grupales (tutoria entre iguales, roles compartidos y metas comunes)
fueron efectivas para rescatar a los estudiantes con mayores dificultades,

integrandolos activamente en la dinamica de aula de 2° de primaria.

Aunque el 93.90% de éxito global es sumamente favorable, persiste un 6.10%
(2 estudiantes) en el nivel En proceso. Esto sugiere que, si bien la estrategia
colaborativa es altamente eficaz para la gran mayoria, un pequefo grupo aun requiere
atencion diferenciada o refuerzo personalizado para consolidar completamente la

competencia evaluada en la Dimension 2.



Tabla 9

Resultados de la Dimension 3; pre y post test

Dimensién 3 pre test

Dimensién 3 post test

Dimension 3  Frecuencias % Dimension3  Frecuencias %

En inicio 7 21.20% En inicio 0 0.00%
En proceso 13 39.40% En proceso 15 45.50%
Logrado 13 39.40% Logrado 18 54.50%
Total 33 100.00% Total 33 100.00%

Fuente: elaboracion propia

Imagen 3

Resultados de la Dimension 3; pre y post test

Dimensiéon 3
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Fuente: elaboracion propia

Nivel En inicio: En el pre-test, un 21.20% (7 estudiantes) se ubicaba en este

60

nivel. Tras la aplicacion de las estrategias colaborativas (post-test), esta categoria se

redujo al 0.00% (0 estudiantes).
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Nivel En proceso: En el pre-test, un 39.40% (13 estudiantes) se encontraba en
este nivel. En el post-test, este porcentaje aumentoé ligeramente al 45.50% (15

estudiantes).

Nivel Logrado: En la evaluacién diagnodstica (pre-test), un 39.40% (13
estudiantes) alcanzaba la competencia. En la evaluacién de salida (post-test), la

proporcion aumento al 54.50% (18 estudiantes).

La intervencion logro eliminar por completo el porcentaje de alumnos en
situacion de riesgo o rezago severo (del 21.20% al 0.00%). Esto demuestra que el
aprendizaje cooperativo permitié brindar el andamiaje necesario a los 7 estudiantes

que mostraban mayores dificultades al inicio.

A primera vista, el aumento en la categoria En proceso (del 39.40% al 45.50%)
podria parecer un dato contraintuitivo, pero pedagoégicamente representa un avance

positivo:

Los 7 estudiantes que estaban En inicio superaron esa condicién y

ascendieron al nivel En proceso.

A su vez, un grupo significativo de estudiantes que estaba En proceso escalé

al nivel Logrado (un incremento neto de 5 estudiantes, representando un +15.10%).

A diferencia de las Dimensiones 1y 2 (donde los niveles de logro final
superaron el 90%), la Dimensién 3 presenta un 45.50% de alumnos que aun
permanecen En proceso. Esto indica que los contenidos, destrezas o competencias
evaluadas en esta dimension poseen un mayor nivel de abstraccion o dificultad para el
nivel de 2° de primaria, requiriendo un periodo mas prolongado de practica o

reforzamiento diferenciado para consolidar el nivel Logrado.
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3.1.2. Resultados descriptivos generales de comprension lectora

A continuacion, se presentan los resultados generales obtenidos de la
comprension lectora, considerando el instrumento de investigacion antes y después de

la aplicacién de la variable independiente.

Tabla 10

Resultados de la Comprension lectora; pre y post test

Comprension lectora pre test Comprension lectora post test
Comprension lectora  Frecuencias % Comprension lectora  Frecuencias %
En proceso 3 9.10%  En proceso 0 0.00%
Logrado 27 81.80% Logrado 12 36.40%
Destacado 3 9.10%  Destacado 21 63.70%
Total 33 100.00% Total 33 100.10%

Fuente: elaboracion propia
Imagen 4

Resultados de la Comprension lectora; pre y post test

Comprension Lectora
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Fuente: elaboracion propia
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Nivel En proceso: En la evaluacion de entrada (pre-test), un 9.10% (3
estudiantes) se encontraba en este nivel. En la evaluacion de salida (post-test), este

porcentaje se redujo al 0.00% (0 estudiantes).

Nivel Logrado: En el pre-test, un 81.80% (27 estudiantes) alcanzaba el nivel

esperado. En el post-test, este grupo disminuy6 al 36.40% (12 estudiantes).

Nivel Destacado: En el pre-test, solo un 9.10% (3 estudiantes) se ubicaba en el
nivel superior. Tras la intervencion (post-test), este porcentaje se incremento

notablemente alcanzando el 63.70% (21 estudiantes).

La aplicacion del aprendizaje cooperativo logré eliminar por completo a los
estudiantes que requerian acompanamiento inicial (de 9.10% a 0.00%). Esto
demuestra que las dinamicas interactivas (como la lectura compartida, el debate de
ideas y la construccion de significados en equipo) sirvieron como un andamiaje

efectivo para nivelar al 100% de la clase.

A diferencia de las tablas por dimensiones donde la categoria superior
evaluada era unicamente Logrado, en la variable general se aprecia la escala de nivel

Destacado, revelando el verdadero impacto transformador de la propuesta:

e La aparente reduccion en la categoria Logrado (del 81.80% al 36.40%) no

representa un retroceso, sino una migracion masiva hacia el nivel superior.

e Un gran contingente de estudiantes (18 alumnos) transité del nivel Logrado al nivel
Destacado, elevando la proporcion de alumnos con desempefio sobresaliente del

9.10% al 63.70% (un incremento neto de +54.60 puntos porcentuales).

En el de 2° grado de primaria, la comprension lectora pasa de la etapa de
"aprender a leer" a "leer para aprender". El aprendizaje cooperativo permitié que las
estudiantes no solo comprendieran textos a nivel literal, sino que, a través de la
interaccion social y el diadlogo entre pares, profundizaran en el nivel inferencial y

critico, alcanzando asi el logro Destacado.
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De acuerdo con los datos presentados en la tabla general de la variable
Comprensién Lectora, se evidencia un avance cualitativo sustancial en las estudiantes
de 2° de primaria en la |.LE. Santa Rosa tras la aplicacion del aprendizaje cooperativo.
En la prueba de entrada (pre-test), la gran mayoria del alumnado se concentraba en el
nivel Logrado con un 81.80% (27 estudiantes), mientras que un 9.10% se hallaba En

proceso y solo un 9.10% alcanzaba el nivel Destacado.

En la prueba de salida (post-test), se destaca la erradicacion total del nivel En
proceso (0.00%), asegurando la nivelacion de todas las estudiantes. Por su parte, la
categoria Destacado experimentd un incremento sobresaliente de 54.60 puntos
porcentuales, pasando del 9.10% al 63.70% (21 estudiantes). Este aumento se
sustenta en la movilidad ascendente del grupo que migré del nivel Logrado (el cual se

reestructuré al 36.40%) hacia el nivel superior.

Resultados inferenciales de la investigacion

Para un entendimiento mejor de los resultados se hace un analisis inferencial
para abordar de una manera pertinente, considerando que el analisis inferencia es el
conjunto de técnicas estadisticas que permite generalizar los resultados obtenidos de
una muestra hacia toda la poblacidn de estudio, a partir de la aplicacion de pruebas
estadisticas que estiman la probabilidad de que dichos resultados no se deban al azar.
A diferencia del analisis descriptivo (que solo organiza y resume los datos mediante
tablas, frecuencias o medidas de tendencia central), el analisis inferencial busca
contrastar hipétesis y determinar si existe relacion, diferencia o influencia significativa

entre las variables estudiadas.
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3.2.1. Prueba de Normalidad (Shapiro-Wilk)

Tabla 11

Prueba de normalidad

Pre test Post test W p

Comprensioén lectora | Comprension lectora 0.912 .01

Fuente: elaboracion propia

Evaluacién del valor p: Dado que p = 0.011 es menor que el nivel de
significacion estandar a = 0.05, se rechaza la hipétesis nula (H,) y se concluye que los

datos no siguen una distribucién normal estricta.

Explicacion pedagdgica del resultado: Este resultado es completamente
coherente con la naturaleza de tu intervencién. Al aplicar las estrategias colaborativas,
la gran mayoria de los estudiantes ascendi6 a los niveles superiores (Logrado y
Destacado, alcanzando un 63.70% en este ultimo). Esto genera una asimetria
negativa (acumulacion de puntajes altos), lo cual desvia la distribucion de la curva

normal tedrica o "campana de Gauss".

Desde el punto de vista bioestadistico/método estricto, si la variable del Post-
test no cumple el supuesto de normalidad (p < 0.05), la prueba paramétrica ideal a
reportar como prueba principal no es la t de Student, sino la prueba no paramétrica de

Rangos con Signo de Wilcoxon para muestras relacionadas.

No obstante, en algunas investigaciones educativas se suele reportar la t de
Student invocando el Teorema del Limite Central o por robustez del estadistico. Si en
tu institucién te exigen rigor no paramétrico ante el fallo de normalidad, es

recomendable adjuntar o complementar con la prueba de Wilcoxon.



3.2.2. Prueba de hipétesis T de Student para muestras pareadas

Tabla 12

T de Student para muestras pareadas
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estadistico

o]

Comprension

lectora pre

Comprensioén

lectora post

T de
Student

-7.87

32.0

<.001

Nota. Ha Pmedida 1 - Medida2 # O

Fuente: elaboracion propia

1. Planteamiento de las Hipotesis Estadisticas

Para evaluar si la aplicacién de las estrategias colaborativas gener6é un cambio

significativo en la comprension lectora de los estudiantes de 3.° de primaria, se

establecen las siguientes hipotesis:

o Hipétesis Nula (Hy): No existen diferencias significativas entre los promedios de

comprension lectora antes (Pre) y después (Post) de la aplicacion del aprendizaje

cooperativo en estudiantes del 2do. grado de la Institucion Educativa Santa Rosa

Cusco, 2025".

Upre — Upost = 0

o Hipotesis Alternativa (H,): Existen diferencias significativas entre los promedios

de comprension lectora antes (Pre) y después (Post) de la aplicacion del

aprendizaje cooperativo en estudiantes del 2do. grado de la Institucion Educativa

Santa Rosa Cusco, 2025”.

Upre — Upost F 0

2. Nivel de Significacion y Parametros del Estudio

¢ Nivel de significacion (a): 0.05 (o 5%, estandar en investigacion

educativa/social).




67

e Grados de libertad (gl): 32 (n — 1, donde N = 33).

o Estadistico de prueba (t): —7.87

e Valor p obtenido: p < 0.001

3. Criterio de Decision

e Sip <a(p<0.05): Se rechaza la hipétesis nula (H,) y se acepta la hipotesis

alternativa (H,).
e Sip=a(p=0.05): No se rechaza la hipétesis nula (H).
4. Decisién Estadistica

Dado que el valor p reportado (p < 0.001) es sustancialmente menor que el
nivel de significacion establecido (o« = 0.05), se rechaza formalmente la hipotesis nula

(Hy) y se acepta la hipotesis alternativa (H,).
5. Interpretacién de los Resultados y Conclusién

El valor del estadistico t = —7.87 (negativo debido a que la media del Post-test
es mayor que la del Pre-test) e indica que existe una diferencia altamente significativa

entre la evaluacion de entrada y la de salida.

Al evaluar la efectividad del programa basado en aprendizaje cooperativo, la
prueba t de Student para muestras pareadas revelé una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntaciones de la prueba diagndstica y la evaluacion de salida

en la variable Comprension Lectora (t (32) = -7.87; p <.001).

Puesto que el valor p es inferior al umbral de a = 0.05, se concluye que el
incremento observado en los niveles de rendimiento lector no es producto del azar,
sino del impacto altamente positivo del aprendizaje cooperativo aplicado en los

estudiantes de 2° de primaria de la |.E. Santa Rosa.



3.3.

68
Discusion de los resultados

El objetivo central de esta investigacion fue evaluar el impacto de la aplicaciéon
de estrategias colaborativas sobre la comprension lectora en estudiantes de 2° de
primaria de la ciudad de Cusco. A nivel general, la prueba estadistico-inferencial
evidencié una mejora altamente significativa tras la intervencion (t (32) =-7.87; p <
.001), confirmando que las dinamicas de interaccion social en el aula transforman

sustancialmente el desemperio lector.
Contrastacion de la Variable General y Marco Teérico

En la variable general Comprensién Lectora, los resultados mostraron la
erradicacion total del nivel En proceso (0.00%) y una reestructuracion positiva en el
nivel Destacado, el cual escalo del 9.10% en la prueba de entrada al 63.70% en la
prueba de salida. Este avance cualitativo halla su principal sustento tedrico en la
Teoria del Desarrollo Sociocultural de Vygotsky (1978), la cual postula que las
funciones psiquicas superiores se originan primero en el plano interpsicoldgico (social)
para luego interiorizarse en el plano intrapsicoldgico (individual). En el contexto de la
lectura, el trabajo en pequefios grupos actué como un mediador donde la discusién
guiada, el intercambio de hipotesis interpretativas y la coevaluacién permitieron que
los estudiantes transitaran de su Zona de Desarrollo Real (capacidad de comprender
de forma auténoma) a su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP) con el apoyo de sus

pares y del docente.

Asimismo, estos hallazgos convergen con la Teoria del Aprendizaje
Cooperativo de Johnson y Johnson (2014), quienes sefialan que la interdependencia
positiva y la interaccién estimuladora promueven un procesamiento cognitivo mas
profundo. Durante la lectura colaborativa, los nifilos no solo decodifican signos, sino
que construyen el significado del texto mediante la argumentacion y la aclaracion de

dudas. Este fendmeno explica por qué 18 estudiantes lograron migrar del nivel
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Logrado al nivel Destacado, superando la simple retencion literal para alcanzar una

comprension inferencial y critica.

Al contrastar estos resultados con investigaciones previas en el contexto
latinoamericano, nuestros hallazgos coinciden con lo reportado por Silva (2023),
quienes demostraron que las estrategias cooperativas incrementaron en mas de un
50% los niveles altos de comprensién en aulas de primaria mediante el andamiaje
entre iguales. De forma similar, Salcedo (2023) concluyd que la resoluciéon de guias de
lectura en equipos heterogéneos fortalece la metacognicion en nifios de 8 a 9 afos,
reduciendo a cero los indices de rezago severo, tal como ocurrié en la presente

investigacion.
Analisis Dimensional y Complejidad Cognitiva

Al examinar las dimensiones especificas, se observé una respuesta

heterogénea segun la naturaleza cognitiva de cada una:

Dimension 1y Dimension 2 (Niveles Basicos e Intermedios): Ambos aspectos
alcanzaron consolidacion casi plena en el post-test (100.00% y 93.90% en Logrado,
respectivamente). Tedricamente, esto se explica a partir del concepto de andamiaje
(Bruner, 1984), donde las tareas asociadas a la localizacién explicita de informacién o
inferencias directas se benefician rapidamente de la coevaluacién e instruccion entre

pares, estandarizando el aprendizaje del aula.

Dimension 3 (Nivel Critico/Metacognitivo): Si bien se eliminé el nivel En inicio (0.00%),
un 45.50% permanecio En proceso y un 54.50% alcanzé el nivel Logrado. Este
comportamiento responde a lo planteado por Flavell (1979) en su teoria de la
metacognicion y por Rodriguez (2020) en sus estudios sobre lectura critica: los
procesos de evaluacion de la postura del autor, formulacion de juicios de valor y
metacognicion lectora requieren un tiempo de maduracion cognitiva y ejercitacion

dialégica mas prolongado en el 3° de primaria, por lo que su evolucién es paulatina.



70
Perspectiva Metodologica y Contextual

Desde el punto de vista metodoldgico, la prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk para el post-test arrojé un valor de W=0.912 (p=.011), indicando una distribucion
no paramétrica. Lejos de ser un defecto del disefio, este resultado refleja el efecto de
techo pedagdgico generado por la intervencion: las estrategias colaborativas lograron
un desplazamiento masivo de la muestra hacia las puntuaciones altas, concentrando a
la mayoria del grupo en los niveles superiores y generando una asimetria negativa.
Aunque la prueba t de Student dio cuenta de la significancia del cambio por su
robustez, el fallo de normalidad sugiere la relevancia de acompanar estos analisis con
pruebas no paramétricas (como la prueba de Rangos con Signo de Wilcoxon) en

estudios de muestra pequefia (N=33).

Finalmente, en el contexto sociocultural de Cusco, la efectividad de las
estrategias colaborativas cobra un significado particular. El aprendizaje cooperativo
resuena armoénicamente con los principios de reciprocidad y trabajo comunitario (Ayni
y Minka) propios de la cosmovision andina tradicional. La integracion de estos valores
culturales implicitos en las dinamicas del aula facilité la empatia, la autoconfianza y la
participaciéon de los estudiantes, demostrando que el enfoque colaborativo no solo es
un recurso instruccional eficaz, sino un modelo pedagdgico socioculturalmente

pertinente.
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Conclusiones

Se concluye que la aplicacion de estrategias cooperativas tuvo un impacto
positivo y altamente significativo en la comprension lectora de los estudiantes de
2.° de primaria de la ciudad de Cusco (t (32) = - 7.87, p<.001). En la evaluacién
inicial (Pre-test), el 81.80% de los estudiantes se encontraba en el nivel Logrado
y un 9.10% en el nivel En proceso. Tras la intervencién pedagdgica, los
resultados del Post-test evidenciaron una transformacion sustancial en el
desempernio lector: el nivel En proceso se redujo al 0.00%, mientras que el nivel
Destacado se incrementd de un 9.10% al 63.70%. Estos hallazgos confirman la
hipotesis de investigacion, demostrando que las dinamicas de interaccion social
en el aula optimizan de manera decisiva la competencia lectora en este grupo de

estudiantes.

Segunda: Se determina que las estrategias aplicadas optimizaron al maximo el

Tercera:

reconocimiento y la localizacién explicita de informacion en el texto. En el Pre-
test, el 87.90% alcanzaba el nivel Logrado, persistiendo un 9.10% En proceso y
un 3.00%. En inicio. Para el Post-test, el 100.00% de la muestra se posicioné en
el nivel Logrado. Este logro del 100% valida la efectividad del programa para
consolidar las habilidades cognitivas basicas de procesamiento textual en la
totalidad del grupo.

Se concluye que existié una mejora sustancial en la capacidad de deduccion,
formulacién de hipétesis e interpretacion de significados implicitos por parte de
los estudiantes. El nivel Logrado se elevé del 60.60% en el Pre-test al 93.90%
en el Post-test. Asimismo, las categorias de menor rendimiento mostraron una
reduccion critica: el nivel En inicio descendi6 de 6.10% a 0.00% vy el nivel En
proceso disminuyo de 33.30% a 6.10%, evidenciando que los participantes

superaron barreras clave en la construccion del sentido global del texto.
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Cuarta: Se evidencia un progreso significativo y progresivo en el nivel de pensamiento
critico, juicios de valor y evaluacion de la postura del autor. Esta dimension
representd el mayor reto inicial, registrando un 21.20% de alumnos En inicio
durante el Pre-test. Sin embargo, en la evaluacion de salida, dicho porcentaje
desfavorable se redujo al 0.00%, logrando que un 54.50% alcance el nivel
Logrado y un 45.50% se ubica En proceso. Aunque es la dimension con mayor
margen para seguir fortaleciendo, los datos confirman un avance constante en la

madurez lectora y reflexiva del estudiantado.
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Recomendaciones

A la Direccion e Instituciones Educativas de Nivel Primario: Se recomienda a los
equipos directivos y gestores pedagodgicos incorporar de manera explicita y
transversal las estrategias cooperativas dentro del Proyecto Curricular
Institucional (PCI) y en las planificaciones de aula. Los hallazgos confirman un
impacto altamente significativo (t (32) = - 7.87, p<.001), demostrando que la
interaccion social estructurada promueve un aprendizaje mas soélido que las
metodologias tradicionales individuales, por lo que debe priorizarse su

institucionalizacion en el primer ciclo de primaria.

Segunda: A los Docentes de Educacion Primaria: Se sugiere a los docentes disefar e

Tercera:

implementar sesiones de aprendizaje que integren dindmicas de mediacion
entre pares y trabajo en equipo, orientadas a sostener el dominio pleno de la
dimensioén literal e impulsar el nivel destacado en la comprension general. Es
fundamental estructurar los grupos de trabajo de forma heterogénea para que
los estudiantes que han alcanzado el nivel destacado sirvan como andamiaje
cognitivo para sus compaferos en proceso.

Sobre el Fortalecimiento de la Dimensién Critico-Criterial: Dado que la
Dimension 3 (Critico / Criterial) presentod el mayor reto inicial y, si bien se eliminé
el nivel "En inicio", un 45.50% de los estudiantes permaneci6 en la categoria "En
proceso", se recomienda desarrollar talleres especificos de debate, dialogo
reflexivo y formulacién de juicios de valor. Se debe incentivar a los nifios de 2°
de primaria a cuestionar la postura del autor, proponer soluciones alternativas y
fundamentar sus opiniones a partir de lecturas contextualizadas a su realidad

local (Cusco).

Cuarta: A Futuros Investigadores: Se sugiere a los tesistas e investigadores del area

pedagdgica replicar este estudio en muestras mas amplias o en contextos
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sociodemograficos diversos (zonas rurales, instituciones de gestiéon publica vs.
privada) para evaluar la generalizacion de los resultados. Asimismo, se propone
abordar estudios longitudinales o cualitativos que analicen como varian los roles
de liderazgo y los niveles de interaccién verbal entre los nifios durante la

aplicacién de las dinamicas colaborativas.
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Anexo 1. Matriz de Consistencia

ANEXOS

FORMULACION DEL . : POBLACION Y
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA MUESTRA
Problema General Obijetivo general Hipotesis General Variable Enfoque: Poblacién:

¢, Cual es la influencia del Determinar la influencia del El aprendizaje cooperativo Iandr:li)girzl:.l:nte: Cuantitativo 64 estudiantes
aprendizaje cooperativo en el aprendizaje cooperativo en el influye en el desarrollo de la C(F))o erati\jo del lll ciclo de
desarrollo de la comprension desarrollo de la comprensiéon  comprension lectora en las P Tipo: Aplicado EBR de la |.E.
lectora en las estudiantes de lectora en las estudiantes de  estudiantes de segundo ' N°50003 Santa
segundo grado de la segundo grado de la grado de la Institucién Variable Rosa

Institucion Educativa 50003
Santa Rosa Cusco?

Institucion Educativa 50003
Santa Rosa Cusco.

Educativa N°50003 Santa
Rosa Cusco.

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

¢,Cual es la influencia del
aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la capacidad
obtiene informacion del texto
escrito en las estudiantes de
segundo grado de la
Institucion Educativa 50003
Santa Rosa Cusco?

¢,Cual es la influencia del
aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la capacidad
infiere e interpreta informacion
del texto en las estudiantes de
segundo grado de la

Oe1. Comprobar la influencia
del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de la
capacidad obtiene
informacion del texto en las
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N°50003 Santa
Rosa Cusco.

Oe2. Corroborar la influencia
del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de la
capacidad infiere e interpreta
informacién del texto en las
estudiantes de segundo

He1. El aprendizaje
cooperativo influye en el
desarrollo de la capacidad
obtiene informacién del texto
escrito en las estudiantes de
segundo grado de la
Institucion Educativa
N°50003 Santa Rosa Cusco.

He2. El aprendizaje
cooperativo influye en el
desarrollo de la capacidad
infiere e interpreta
informacién del texto en las
estudiantes de segundo
grado de la Institucion

Dependiente:
Comprension
lectora

Nivel: Explicativo

Disefio:
preexperimental:

pre test poste test

sin grupo control

Tipo de
muestreo: No
probabilistico

Muestra:

3364
estudiantes del
2do. Grado de
primaria de la
I.E. N°50003
Santa Rosa
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Institucion Educativa 50003
Santa Rosa Cusco?

¢, Cual es la influencia del
aprendizaje cooperativo en el
desarrollo de la capacidad
reflexiona y evalua la forma, el
contenido y el contexto del
texto escrito en las estudiantes
de segundo grado de la
Institucion Educativa 50003
Santa Rosa Cusco

grado de la Institucién
Educativa N°50003 Santa
Rosa Cusco.

Oe3. Confirmar la influencia
del aprendizaje cooperativo
en el desarrollo de la
capacidad reflexiona y
evalua la forma, el contenido
y el contexto del texto en las
estudiantes de segundo
grado de la Institucién
Educativa N°50003 Santa
Rosa Cusco.

Educativa N°50003 Santa
Rosa Cusco.

He3. El aprendizaje
cooperativo influye en el
desarrollo de la capacidad
reflexiona y evalua la forma,
el contenido y el contexto del
texto en las estudiantes de
segundo grado de la
Institucién Educativa
N°50003 Santa Rosa Cusco.
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Variable

Definicion
Conceptual

Definicion Operacional Dimensiones

Indicadores

Comprension
lectora

La comprension
lectora se entiende
como una
interaccion dinamica
entre el lector, el
texto y los contextos
socioculturales. Este
proceso implica que
el estudiante
construya
activamente
significados,
obtenga
informacioén, realice
inferencias y
reflexione de
manera critica sobre
el contenido y la
forma del texto con
el fin de lograr sus
objetivos de lectura
(Cassany, 2006)

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Para esta investigacion,
la comprension lectora
se medira a través de
los puntajes obtenidos
por las estudiantes de
segundo grado en una
prueba de comprension
lectora (pretest y

postest). I nfiere &
interpreta

Dicha prueba estara gg;mamon del

compuesta por textos ’

narrativos y preguntas

disefadas para evaluar

las capacidades del

estudiante en los niveles

de comprension literal,

inferencial y critico-

reflexivo. Reflexiona y
evalua la
forma, el
contenido y

contexto del
texto.

Identifica informacidon concreta que se presenta en
distintas partes de un texto y la distingue de otros datos
semejantes, por ejemplo, al diferenciar las caracteristicas
de dos personajes o al seleccionar informacién sobre un
animal. Del mismo modo, organiza la secuencia de textos
simples como instrucciones, relatos o noticias.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes,
animales, objetos o lugares; interpreta el significado de
palabras a partir del contexto, realiza comparaciones y
establece relaciones logicas de causa-efecto, semejanza-
diferencia, ensefianza y propdsito con base en la
informacion explicita del texto.

Predice el contenido y la intencién comunicativa de los
textos a partir de pistas como el titulo, las ilustraciones, el
formato, las palabras o expresiones, ya sea en los textos
que escucha leer o en los que lee por si mismo.

Explica el tema principal y la finalidad de los textos que
lee, vinculando lo escrito con las ilustraciones que lo
complementan.

Opina sobre personajes, personas o acontecimientos,
expresando sus gustos y preferencias; ademas,
selecciona o recomienda textos en funcion de su
experiencia, intereses y necesidades, con el propdsito de
reflexionar sobre sus lecturas.
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Variable

Definicion
Conceptual

Definicion Operacional

Dimensiones

Indicadores

Aprendizaje
cooperativo

El aprendizaje
cooperativo es una
metodologia
pedagdgica basada
en la interaccioén
social y la
colaboracion entre
estudiantes para
alcanzar metas
comunes de
aprendizaje (Azorin
Abellan, 2018).

Para esta investigacion,

el aprendizaje

cooperativo se concibe

como una estrategia
pedagdgica de
intervencion
estructurada en
sesiones de
aprendizaje,
desarrolladas de

manera semanal con la
muestra seleccionada.

Responsabilidad
individual y
grupal

Habilidades
interpersonales
y de grupo

Procesamiento
grupal

Cumple con la tarea asignada dentro del grupo.

Apoya a los compaferos en la realizacion de las
actividades.

Reconoce la importancia del trabajo de los demas para
alcanzar la meta comun.

Mantiene una comunicacion asertiva y respetuosa.
Escucha las ideas de los demas antes de opinar.
Muestra empatia y colaboracion.

Resuelve conflictos de manera pacifica.

Participa en la evaluacion y reflexion del trabajo en equipo
Identifica aciertos y aspectos por mejorar en el grupo.
Propone estrategias para mejorar el desempefio
colectivo.

Valora el aprendizaje obtenido mediante la cooperacion.
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Anexo 3. Instrumento

Proceso

[!@
qm
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INDICACIONES

® |Lee cada texto v cada pregunta con mucha atencién.

® Encontraras preguntas en las que debes marcar con una "X" solo
una respuesta.

®* También, encontrardas preguntas en las gue tienes que escribir tus
respuestas.

& ‘eamos algunos ejemplos.
Lee el texto.

Anoche, un ladron entrd a robar a la casa de Andrés,
Una vecina lo vio y gritd. El ladron se escapd.

cQuién entro a la casa de Andrés?
|: Una vecina.
IY_ Un ladrén.

| Un gato.

cTe parece bien lo que hizo la vecina de Andreés?

OBN®

cPor que?

Para saber cuanto has aprendido, es importante que trabajes tu solo.
iAhora, puedes empezar!
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Lee y responde.

f

s
@ ¢Dénde dice %?

F_] mariquita

E] murciélago
[:| mariposa

Lee el texto.

Tres elefantes se balanceaban
sobre la tela de una arana.
Como veian que resistia,
fueron a buscar a
otro elefante mas.
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éCuantos elefantes se balanceaban?

| Dos elefantes.
| Tres elefantes.

:l Cuatro elefantes.

c¢Donde se balanceaban los elefantes?

En una cuerda de soga.
En una tela de arafa.

|
|
:| En una sabana de hilo.
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Lee el cuento.

En un pueblo lejano,
vivian un anciano y
su hija. El anciano
era un hombre muy
avaro porque tenia
mucho dinero, pero
nunca gastaba nada.
Todo lo que ganaba
lo guardaba debajo
de su colchén, pues
tenia miedo de que se lo robaran.

Un dia, su hija enfermé gravemente. El anciano
salié desesperadamente a buscar ayuda. En el

camino se encontré con un campesino, quien le
dijo:

—Debes ir pronto al pueblo vecino. Ahi encontraras
buenos médicos. Yo te puedo llevar en mi caballo.

El anciano le contestd:

—Pero ellos siempre quieren dinero y no es bueno
desperdiciar el dinero.

Preocupado, el campesino respondio:

—<éDe qué te va a servir todo tu dinero si tu hija se
muere? Vamos rapido. Yo te llevo en mi caballo.

Entonces, el anciano reflexiond, tomé el dinero
de su colchdn y salié con el campesino a buscar
un médico. Solo asi su hija pudo salvarse.
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c¢Como era el campesino?
Egoista.
Colaborador.

Avaro.

£¢Qué nos ensefa principalmente este cuento?
Que no hay que ser avaros.
Que hay que cuidar el dinero.

Que hay que dar buenos consejos.

cTe parece bien que, al final, el anciano haya gastado

cPor qué?

Rocio es una nifia de segundo grado de primaria. A
ella no le gusta usar sus colores porque no gquiere
que se gasten.

c¢A cual de los personajes del cuento se parece Rocio?

| Ala hija.
| Al anciano.

| Al campesino.

®
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Lee el texto.

El oso perezoso es un
animal que vive en la
selva peruana. Es mas
0 menos del tamano
de un perro mediano
y vive en las ramas de
los arboles. Su pelo es
marron. Se alimenta de
las hojas de los arboles.

Se le llama perezoso porque todo el
dia esta quieto o se mueve muy poco.
En general, es un animal muy lento.
Si bajara al suelo por mucho tiempo,
podrian atraparlo animales mas grandes
y rapidos. Por eso, solo baja para banarse
en un rio o una laguna cercanos.

¢Por qué otros animales podrian atrapar al oso perezoso
en el suelo?

Porque no sabe trepar a los arboles.

Porgue su pelo es de un color llamativo.

Porgue es un animal muy lento.




@ éDe qué trata principalmente este texto?

] Del tamano del oso perezoso.
W‘J De cémo es el oso perezoso.

De donde vive el oso perezoso.

¢Para qué fue escrito este texto?

: Para darnos informacion.
| ] Para contarnos una historia.

] Para darnos una opinion.

@ Observa esta imagen.

éPara qué se ha colocado esta imagen en el texto?

| Para adornar el texto que leemos.
~ Paratener una idea de como es el 0so perezoso.

| Paradestacar el nombre del animal que se describe.

O
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Lee el texto.

Limonada

(para 6 personas)

Ingredientes: =

- ljarraconagua hervida = |/ - |
- 5cucharadas de azucar | | @ <
- 3 limones

Preparacion:

1. Echaelazucarenlajarraconaguay muévelo
con una cuchara.

2. Corta los limones por la mitad.
3. Exprime los limones en una taza.

4. Echa el jugo de los limones en la jarra vy
muévelo.
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¢Cuantas cucharadas de azucar necesitamos para
esta receta?

¢Qué debemos hacer después de exprimir los limones
en una taza?

cPara qué se escribid este texto?

| Para informarnos en dénde venden limonada.
Para ensefarnos a preparar limonada.

| Para convencernos de comprar limonada.







Anexo 4. Cronograma de sesiones

Plan de accion para la aplicacién de las sesiones de aprendizaje

Variable

N° Titulo de la sesion dependiente Dimensiones Fecha
¢ Obtiene informacion del texto
Leemos el cuento” Comprension ° Ieniglrtg .e interpreta informacion
1 Meminy el 0s0 P P 22-10-2025
zapatero’ lectora del texto.
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
Escucharemos ¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
adivinanzas para Comprension e Infiere e interpreta informacion
2 divertirnos y aprender a Iectofa del texto P 23-10-2025
comprender lo que X_ ' .
leemos y escuchamos ¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
Leemos textos para Comprension ¢ Infiere e interpreta informacioén
3 comparar y contrastarla Iectofa del texto P 29-10-2025
la informacioén o .
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
4 Leemos la caratula de Comprensidon e Infiere e interpreta informacion 30-10-2025
un libro lectora del texto.
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
Leemos palabras que Comprension e Infiere e interpreta informacioén
5 pertenecen a una IectoFr)a del texto P 31-10-2025
misma serie X_ ) .
¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
Leemos el mundo de escrito.
6 las palabras que saltan, Comprension e Infiere e interpreta informacion 05-11-2025

corren y vuelan: El

verbo

lectora

del texto.
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.




¢ Obtiene informacion del texto

- escrito.
Vigjamos al pasado, Comprensién e Infiere e interpreta informacién
presente y futuro al Iectofa q : toxt nterp ! ! 06-11-2025
escribir sencillos textos © ex.o. .
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
Leemos y usamos la Comprension e Infiere e interpreta informacion
coma enumerativa en IectoFr)a del texto P 07-11-2025
nuestros textos . }
¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
Leemos para identificar escrito.
los parrafos de un texto Comprension e Infiere e interpreta informacién 12-11-2025
y las ideas principales lectora del texto.
que la componen ¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.
Leo y describo a mi ¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
personaje favorito Comprension e Infiere e interpreta informacion
tomando en cuenta la Iectofa del texto P 13-11-2025
estructura de una . }
descripcién ¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
Me divierto leyendo “El ¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
payaso gue no queria Comprension e Infiere e interpreta informacion
hacer reir” para Iectofa del texto P 14-11-2025
establecer la secuencia o )
del texto ¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
Comprendemos un escrito.
cuento para reflexionar Comprension e Infiere e interpreta informacién 18-11-2025
sobre la valentia y la lectora del texto.
diversidad ¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.
¢ Obtiene informacion del texto
escrito.
Comprendemos que es Comprension Infiere e interpreta informacion
[ ]
la fabula y descubrimos P ere e interpreta informacio 19-11-2025
lectora del texto.

las moralejas ) .
¢ Reflexiona y evalla la forma, el

contenido y contexto del texto.
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14

15

Leemos una anécdota y
reflexionamos sobre las Comprension
consecuencias de la ira lectora

y las palabras

Leemos un poema
sobre la fiesta de
disfraces.

Comprensién
lectora

¢ Obtiene informacion del texto
escrito.

e Infiere e interpreta informacion
del texto.

¢ Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

¢ Obtiene informacion del texto
escrito.

e Infiere e interpreta informacion
del texto.

¢ Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto.

20-11-2025

21-11-2025




Anexo 5. Sesiones de aprendizajes

SESION DE APRENDIZAJE N° 2 - Escucharemos adivinanzas para divertirnos y

aprender a comprender lo que leemos y escuchamos
Datos informativos

96

IIlStltll(ElOIl 50003 Santa Rosa Docel.ltes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Proposito de aprendizaje

Competencias y capacidades Desempeiios
Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
Lee diversos tipos de textos informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.
escritos en su lengua materna. Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
e Obtiene informacién del texto significado de palabras segun el contexto y hace comparaciones.
escrito. Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos

indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
contenido y contexto del texto. recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.
e Reflexiona y evalua la forma, el

Instrumento de

Criterios de evaluacién Evidencia o
evaluacion

o Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.

o  Deduce el tema o idea principal del texto, causa y efecto, Paginas 80 y 81 del libro de
entre otras en las adivinanzas. actividades

o  Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia y contexto del texto.

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores Actitudes observadas

Solidaridad planetaria y Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las

Enfoque ambiental equidad intergeneracional

cuidado del planeta

generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente y preguntamos:

e /Saben que es una adivinanza?

e  Para qué creen que sirven las adivinanzas?

e /Qué creen que haran hoy?
Presentamos el proposito: “Hoy escucharemos y diremos adivinanzas para divertirnos y aprender a comprender
lo que leemos y escuchamos.’

s

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.

e Seasignan roles para el trabajo.
e Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Abrimos el libro de actividades de comunicacion y comunicamos que desarrollaremos la pagina 80 y 81
Antes de iniciar compartimos una adivinanza:

No tengo alas, pero puedo subir,
no tengo manos, pero puedo huir.
Aparezco al amanecer

y me escondo al anochecer.




Respuesta: El sol.

Explicamos a las estudiantes la importancia de reconocer el propdsito del texto que van a leer o escuchar.
Preguntamos

e ,Para qué creen que se escribid esta adivinanza?

e /Qué quiere lograr quien la dice o la escribi6?
Resaltamos la importancia de identificar a quién va dirigido el texto.
Durante la lectura

1 Leey escucha.

Escuchan las adivinanzas del texto (Libro: “Vamos a escuchar una ——

adivinanza”). S (‘) |
Ponemos la consigna que las adivinanzas se responderan de manera ' - / l
personal, sin anunciarlo, luego de eso que en grupo comparen sus “" “2 { -
respuestas y lleguen a un acuerdo. 2] (Cuos son fos respuestos de s adhinanzos? Dibuja

En grupos, comentan lo que creen que significan y dibujan las respuestas Advinonia | Advinonza2 Adninona 3

(actividad 2 del libro).
Repiten una de las adivinanzas agregando la rima elegida (“;Podras con
este acertijo?” o “; Te lo repito?”).
Alli preguntamos cuales son las palabras que riman.
Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.

e  Eldocente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

®  Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Después de la lectura
Los estudiantes expresan su opinion sobre las adivinanzas escuchadas (actividad 4 del libro).
Comparten sus conclusiones al grupo clase.

Completamos la pagina 81 del texto orientando y haciendo seguimiento al trabajo en equipo.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué aprendimos?

(Como descubrimos las respuestas?

(Qué aprendizaje nos dejan las adivinanzas?

(Para qué nos serviran las adivinanzas en nuestra vida cotidiana?

Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacioén Santillana 4°
e Lista de cotejo

Criterios de evaluaciéon
Identifica
informacion Deduce el tema o Opina sobre el
Apellidos y nombres explicita y idea principal del contemd? del texto a
relevante que se | texto, causa y efecto, partir de su
encuentra en entre otras en las experiencia y
distintas partes adivinanzas. contexto del texto.
del texto.
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SI

NO

SI

NO

SI

NO
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3 - Leemos textos para comparar y contrastarla la

informacion
Datos informativos
InStltll(ElOIl 50003 Santa Rosa DoceI}tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluaciéon

Instrumento de

Evidencia o
evaluacion

al comparar los texto.

o Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.
o  Deduce el tema o idea principal del texto, causa y efecto

o  Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia y contexto del texto.

Paginas 82 y 83 del libro de

actividades Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente y preguntamos:
e /Qué observan en estas imagenes?

e /En qué se parecen y en qué se diferencian?
e ;Qué creen que aprenderemos hoy?
Presentamos el propésito: “Hoy leeremos textos para comparar y contrastarla la informacion’

s

Desarrollo

Antes de la lectura

VAMOS A COMPARAR INFORMACION

Durante la lectura

Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.
e Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Leemos la definiciéon de comparar textos

Explicamos a las estudiantes la importancia de reconocer el propoésito del texto que van a leer
Resaltamos la importancia de identificar a quién va dirigido el texto.
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Animamos a las estudiantes a observar atentamente las imagenes del libro en la pregunta 1.

Pedimos que describan lo que ven:

e “;Qué hace el zorro?”
e “;Qué tiene en las manos?”
e “/Qué diferencias encuentran entre ambas imagenes?”

Recuérdeles que estan aprendiendo a comparar informacion visual antes de hacerlo con textos escritos.
indicamos que lean los textos propuestos: en la pregunta 2 “La Pincoya” y “Calafate”.

Cada grupo subraya las caracteristicas de los personajes mencionadas en cada fragmento (color de ojos, cabello,
vestimenta, origen).

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.

El docente observa si los estudiantes ayudan a sus compaiieros cuando tienen dudas.

Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el dialogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de dnimo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Orientamos la lectura con preguntas de comprension:

e ;Cbmo es la Pincoya?
e ,Coémo es Calafate?
e En qué se parecen los textos?

Invitamos a los grupos a compartir lo que subrayaron.

Registramos en la pizarra las caracteristicas principales de ambos personajes.

Destacamos como los textos describen personas imaginarias con rasgos especiales, lo cual ayuda a
compararlas.

Después de la lectura
Pedimos a los estudiantes que trabajen en equipo y en silencio en los esquemas propuestos en su libro (cuadro
comparativo).

Las orientamos para que:

e  Escriban las caracteristicas de La Pincoya en una columna.
e Anoten las caracteristicas comunes en el centro.
e  Completen las caracteristicas de Calafate en la tercera columna.

Pasamos por los grupos y formulamos preguntas de apoyo:

e ;Qué palabra te ayudo a descubrir esta caracteristica?
e ;Por qué crees que esta es una semejanza o una diferencia?

Una vez completado el cuadro, motivamos una breve reflexion:

e /Qué habilidad hemos usado al comparar estos textos?
e ;Para qué nos sirve comparar informacion?
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Conduzca una conclusion colectiva donde las estudiantes reconozcan que estan desarrollando la habilidad de
comparar informacion para encontrar semejanzas y diferencias en lo que leen.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“;Qué aprendimos al comparar los textos?”

(Como descubrimos las semejanzas y diferencias?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la proxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo

por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacion Santillana 4°

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion Deduce el tema o Opina sobre el
explicita y idea principal del contenido del texto a
Apellidos y nombres relevante que se | texto, causa y efecto partir de su
encuentra en al comparar los experiencia y
distintas partes texto. contexto del texto.
del texto.

SI NO SI NO SI

NO
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SESION DE APRENDIZAJE N° 4 - Leemos la caratula de un libro

Datos informativos

Instltuc'lon 50003 Santa Rosa Docel.1tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segun el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratara el texto y cudl es su proposito comunicativo, a partir de algunos

indicios.

Explica el tema y el propdsito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

Instrumento de

Evidencia ‘s
evaluacion

Criterios de evaluaciéon

o  Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.
o  Deduce el tema o idea principal del texto, causa y efecto
de las caratulas de libros.
o Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia y contexto del texto.
Enfoque transversal Valores

Paginas 86 y 87 del libro de

actividades Lista de cotejo

Actitudes observadas

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Solidaridad planetaria y

Enfq iental . R .
nfoque ambienta equidad intergeneracional

Momentos de la sesion
Inicio
Saludamos a las estudiantes respetuosamente y preguntamos:
e /Qué importancia tendran las caratulas de los libros?

e /Quérelacion tiene con los textos?
Presentamos el proposito: “Hoy analizaremos una caratula y conoceremos su importancia”

Desarrollo
Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.

e  Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Analizamos la caratula en la pagina 86
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VAMOS A LEER UNA CARATULA DE UN UBRO

Lo carétula de un
libro informa datos
impartantes sobre
&, como el

Preguntamos:
(De qué creen que tratara este libro?
(Por qué piensan eso segun lo que ven en la caratula?

Durante la lectura

Damos un momento para que los nifios y las nifias lean en silencio la caratula del libro.

Les pedimos que mencionen los elementos e informacién que observan, como el titulo, el autor, la ilustradora y
el sello editorial.

Escuchamos sus observaciones y las registramos en la pizarra para analizarlas juntos.

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.

e  Eldocente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.
®  Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso

»

de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Mientras observamos la caratula del libro en equipos, preguntamos:

e ;/Qué ves en laimagen?

e /Qué esta haciendo el nifio?

e ;Coémo se llama el libro?

e /Quién escribi6 el libro?

e /Qué colores ves? ;Te gustan?

e ;De qué crees que tratara esta historia?

e /Como crees que es el niflo del dibujo?

e ;Por qué te dan ganas (o no) de leerlo?

[ ]
Invitamos a los grupos a compartir las ideas eligiendo a un representante
Registramos en la pizarra las caracteristicas principales.
Después de la lectura
Al terminar la lectura, recordamos nuestras ideas iniciales sobre lo que creiamos que trataba el libro y
contrastamos nuestras hipotesis con lo que observamos realmente en la caratula.
Preguntamos:

e  ;Adivinamos de qué trataba el libro?

(Qué cosas eran diferentes de lo que pensabamos?

Luego, respondemos juntos algunas preguntas sobre lo aprendido:

e ;/Qué informacion encontramos en una caratula?

(Para qué sirve conocer el autor y la ilustradora?
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Comentamos nuestras conclusiones: reconocemos que la caratula nos da pistas para saber de qué trata un
libro y decidir si queremos leerlo.

Finalmente, expresamos co6mo nos sentimos con la actividad:
e ;Les gustd conocer nuevas caratulas?
(Qué libro les gustaria leer ahora?

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“;Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia de las caratulas para el texto a leer?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la proxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacion Santillana 4°

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion Deduce el tema o Opina sobre el
explicita y idea principal del contenido del texto a
Apellidos y nombres relevante que se | texto, causa y efecto partir de su
encuentra en de las caratulas de experiencia y
distintas partes libros. contexto del texto.
del texto.

SI NO SI NO SI NO
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SESION DE APRENDIZAJE N° 5 - Palabras que pertenecen a una misma serie

Datos informativos

Instltuc'lon 50003 Santa Rosa Docel.1tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segun el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratara el texto y cudl es su proposito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el propdsito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluaciéon

Instrumento de

Evidencia ‘s
evaluacion

del enunciado.

o  Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.
o  Deduce el tema o idea principal del texto, causa y efecto

Paginas 90 y 91 del libro de

actividades Lista de cotejo

o Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia con el campo semantico..

Enfoque transversal Valores Actitudes observadas

Solidaridad planetaria y

Enfq iental . R .
nfoque ambienta equidad intergeneracional

cuidado del planeta

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente y preguntamos:
e  “;Alguna vez han ido a una kermés o fiesta en el colegio o en el barrio?”
e “;Qué actividades recuerdan?”

Presentamos el proposito: “Reconocemos palabras que pertenecen a una misma serie”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.

e  Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Mostramos las siguiente imagen:
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Preguntamos:
(Como llamarias al grupo de la imagen? Campo semdntico (Animales)

Escuchamos sus respuestas y rescatamos sus saberes previos sobre como se agrupan palabras segun lo que tienen
en comun.
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.

El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.
Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso

>

de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e  El docente observa el tono del dialogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Leemos juntos el texto del programa “Kermés en el bosque”.
Observamos las actividades y conversamos sobre su propésito:
e ;Por qué creen que se escribid este programa?
(Qué tipo de actividades aparecen alli?

Continuamos con las actividades del libro:
e  Agregamos palabras nuevas a las series (verduras, golosinas, colores, animales).
e Leemos el texto “El guacamayo” y clasificamos las palabras en series (colores, alimentos, animales).

Durante todo el proceso, acompaiiamos y guiamos con preguntas sencillas:
e  ;Quétienen en comun estas palabras?
e ;A qué grupo pertenecen?
e ;Qué palabra agregarias ta?

Después de la lectura

Recordamos lo que pensamos al inicio y preguntamos:
e ;Qué descubrimos hoy sobre las palabras que pertenecen a una misma serie?
e ;Qué ejemplos nuevos encontramos?

Dialogamos sobre la importancia de agrupar palabras:
e ;Como nos ayuda esto cuando leemos o escribimos?




Concluimos juntos:
“Aprendimos que las palabras se agrupan porque tienen algo en comiin, y eso nos ayuda a comprender mejor los
textos.”

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“;Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia de agrupar palabras que guardan relacion?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la proxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo

Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacion Santillana 4°

Lista de cotejo
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Criterios de evaluacion

Identifica

informacion Opina sobre el
os Deduce el tema o Pl

explicita y . . . contenido del texto a
q idea principal del q
Apellidos y nombres relevante que se partir de su

texto, causa y efecto s .

encuentra en 3 experiencia con el
P del enunciado. A
distintas partes campo semantico.

del texto.

SI NO SI NO SI NO
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SESION DE APRENDIZAJE N° 6 — Conocemos el mundo de las palabras que saltan,

Datos informativos

corren y vuelan: El verbo

IllStltu(ElOIl 50003 Santa Rosa Docel}tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

e Infiere e interpreta informacion
del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

o Reflexiona y evalta la forma, el

. Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
contenido y contexto del texto.

recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Instrumento de

Criterios de evaluaciéon . x
evaluacion

Evidencia

o  Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.
o  Deduce el tema o idea principal del texto.
o  Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia con el uso de los verbos.
Enfoque transversal Valores

Dibujo a base de una oracién

Lista de cotejo
con verbo.

Actitudes observadas

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Solidaridad planetaria y

Enfoque ambiental equidad intergeneracional

Momentos de la sesién
Inicio
Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Iniciamos motivando a las estudiantes haciendo mimica de las siguientes acciones

Beber

Meditar

(Estas palabras tendran algo en comun?

Lavar

(Por qué creen que acaban en “ar y”er”?
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»

Presentamos el proposito: “Conocemos el mundo de las palabras que saltan, corren y vuelan: El verbo

Desarrollo

Compartimos la informacion del verbo:

EL VERBO

¢QUE ES?

* El verbo es la palabra que
denota una accion, pasion o
estado dentro de la oracién

—
P

- jv
. p»
VA

Junto a las estudiantes ponemos ejemplos de verbos con oraciones cotidianas para afianzar su
conocimiento.

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.
e Seasignan roles para el trabajo.
e Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Leemos el siguiente texto:

“El recreo de los verbos”

Durante el recreo, las palabras salieron del cuaderno para jugar.
La palabra saltar dio un gran brinco y todos aplaudieron.
Correr fue tan veloz que dio tres vueltas al patio.

Volar subio tan alto que casi toco las nubes.

Reir hacia que todas las palabras se sintieran felices.

Dormir, en cambio, se quedo bajo un drbol tomando una siesta.
Entonces Decir grito:

—Nosotros somos los verbos! jLas palabras que hacen cosas!
Todas se miraron y rieron juntas. Desde ese dia, en el recreo del cuaderno,
los verbos nunca dejaron de jugar, saltar y cantar.

Preguntamos solo usando el titulo:

(De qué creen que trate el texto?
(Qué crees pueden hacer las palabras en el recreo?
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.
Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso

P

de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e  El docente observa el tono del dialogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.
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Primera lectura (global):

Leemos en voz alta mientras los estudiantes siguen el texto.
Luego, comentan:

“;Qué imagen se formaron en su mente mientras escuchaban?”

Segunda lectura (colaborativa):
Leen por parrafos en grupos.
Cada grupo subraya los verbos que aparecen (saltaban, reian, dormia, etc.).

Dialogamos entre equipos:

(Qué tienen en comun todas esas palabras?
(Qué pasaria si quitamos esos verbos del texto?
(El texto seguiria teniendo sentido?

Reflexidonanos criticamente:
“Los verbos no solo muestran acciones, también expresan como se siente el personaje y como cambia la
situacion.”

Vocabulario nuevo

Exploramos palabras del texto: descansar, brincar, silbar, bostezar.
Pedimos ejemplos de oraciones con cada una.

Después de la lectura

Preguntamos a las estudiantes:

(Por qué crees que el autor eligié un recreo para los verbos?
(Qué ensefia esta historia sobre la importancia de las palabras?
({Qué verbo te representa hoy y por qué?

Pedimos a los grupos que elaboren una oracion breve que incluya un verbo relacionado con una actividad que les
guste realizar y que luego la representen con un dibujo.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“¢Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia de los verbos en la oracion?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la préxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Elverbo - https://verbos.info/

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion Opina sobre el
explicita y Deduce el tema o contenido del texto a
Apellidos y nombres relevante que se idea principal del partir de su
encuentra en texto. experiencia con el
distintas partes uso de verbos.
del texto.

SI NO SI NO SI NO
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SESION DE APRENDIZAJE N° 7 — Viajamos al pasado, presente y futuro al escribir

Datos informativos

sencillos textos

Instltuc.mn 50003 Santa Rosa Docel}tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Instrumento de

Criterios de evaluacion Evidencia g
evaluaciéon
o Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.
o  Deduce el tema o idea principal del texto. Pag. 93y 94 Lista de cotejo

o  Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia con el uso de los verbos.

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Iniciamos observando las siguientes oraciones:

“Ayer

todd la noche”

Preguntamos:

(En cual de las tres frases la accion ya terminé? ;Por qué?
(En cudl esta ocurriendo ahora? ;Por qué?
(Y en cual todavia no pasa? ;Por qué?

;Qué pasaria si decimos “ayer llovera” o “maiiana llovi6”?

Presentamos el propésito: “Viajamos al pasado, presente y futuro al escribir sencillos textos’

“Mafana lloverd
todo el dia”

=
50

“ lueve con
mucho viento”

R A a4

>

Desarrollo
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Antes de la lectura

Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l

e Se asignan roles para el trabajo.

o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a apoyar a

quien lo necesite.

Lunes 11 de novie mbre

A0+

s =
Ayer. compré una 5098 Y K alé una
red en la punta.

) el l y todo.
Ahora, miro el cieto Y prane tod
Manana. lanzaré la red y atrapare

al sol.

Iniciamos mostrando la imagen del petirrojo Pompin y preguntamos:
(Qué creen que estd haciendo este pajarito?

(Qué acciones realiza en su dia?
(Como podriamos contarlas o escribirlas?

Conversamos sobre qué es una accion y qué palabras usamos para contar lo que hacemos.

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.
Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el dialogo, el respeto de turnos, el uso de
frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.
[ ]

El docente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de desacuerdos.
Realizamos preguntas mientas van leyendo:

(Qué hace el petirrojo en su diario?

(Cuales acciones ya hizo, cudles esta haciendo y cudles planea hacer?

(Por qué creen que es importante escribir los verbos en distinto tiempo?
Si tu fueras el petirrojo, ;qué plan escribirias para mafiana?

Completamos el cuadro usando los tiempos del verbo:

2| Completa el cuadro con oraciones de la actividad anterior.

| F 5 o5 5 J 5 JF J J5 J F F 5 F 5 Jy g5 g F g5 g 5 5 5 s
Ocurri6 antes: - i Até unared enla
o ompre ung soga.
tiempo pasado P e punta.
Ocurre ahora: ) )
. Miro el cielo. Planeo todo.
tiempo presente
OcurrirG después:
. Lanzaré la red Afraparé al Sol.
tiempo futuro
|« 5 5 g 5 5 J J 5 5 J g J 5 J J 5 g r J J J 5 5 5 |
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Continuamos con la lectura del Apolo XI:

El 16 de julio de 1969, los astronautas Neil Armstrong, Edwin
Aldrin y Michael Collins despegaron hacia el satélite natural
del planetaTierra: la Luna. Esta misién, lamada Apolo XI, duré
ocho dias: cuatro de ida y cuatro de vuelia.
El 20 de julio de 1969 se recordara por siempre y es que
600 millones de personas, en diferentes lugares del mundo,
vieron por television la llegada del ser humano a la Luna.
Anos después, surgieron investigadores que pusieron
(@) en duda que el viaje se haya realizado.
) L Aunque existen las evidencias de esa hazana,
@ "_ 3 3 hasta el dia de hoy hay quienes dicen que
if .® %‘ e #  las imagenes fueren creadas en un estudio
il e} f{al de television.

el Ha ak
En grupos pedimos que destaquen los verbos segiin su tiempo, orientamos a las estudiantes que durante la
lectura de cada parrafo las reconozcan y subrayen.
Después de la lectura
Preguntamos:
(Qué aprendimos sobre los verbos?
(Como cambia el sentido de una oracion si el verbo cambia de tiempo?
(Por qué creen que los escritores usan verbos en pasado, presente o futuro?

Reforzamos la idea de verbo con las estudiantes:

Los verbos indican acciones. Pueden
estar en pasado (acciones que
ocurrieron anfes), en presente (acciones
que ocurren ahora) o en futuro (acciones
que ocurmman despuées).

%j}af@ sier pr%
[ en qué fiempo
debes escribir

el verbo.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“;Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia conjugar los verbos en la oracion?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la proxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  El verbo - https://verbos.info/
e  Libro de actividades Comunicacion 4° - Santillana

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion Opina sobre el
explicita y Deduce el tema o contenido del texto a
Apellidos y nombres relevante que se idea principal del partir de su
encuentra en texto. experiencia con el
distintas partes uso de verbos.
del texto.

SI NO SI NO SI NO



https://verbos.info/
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SESION DE APRENDIZAJE N° 8 — Usamos la coma enumerativa en nuestros textos

Datos informativos

Instltuc'lon 50003 Santa Rosa Docel.1tes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

. . - indicios.
o Infiere e interpreta informacion

del texto. texto-ilustracion.

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

sobre los textos que lee.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

escritos en su lengua materna. Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
e Obtiene informacion del texto significado de palabras segin el contexto y hace comparaciones.
escrito Predice de qué tratara el texto y cudl es su proposito comunicativo, a partir de algunos

Explica el tema y el propdsito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar

Criterios de evaluaciéon Evidencia

Instrumento de
evaluacion

o  Identifica informacion explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes del texto.

o  Deduce el tema o idea principal del texto. Pag. 94y 95

o  Opina sobre el contenido del texto a partir de su
experiencia con el uso de la coma enumerativa.

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores Actitudes observadas

Solidaridad planetaria y

Enfq iental . R .
nfoque ambienta equidad intergeneracional

cuidado del planeta

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Escribimos en la pizarra

Preguntamos:
(Pudieron entender facilmente la oracion?

(Qué sienten al leerla asi, sin pausas?
(Como podriamos hacer para que se entienda mejor?

Escribimos las comas SOLO si las estudiantes lo recomiendan

>

Presentamos el proposito: “Usamos la coma enumerativa en nuestros textos’

“En mi mochila tengo cuadernos lapices colores una regla una goma y mi lonchera.”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.

e  Seasignan roles para el trabajo.

quien lo necesite.
Muestro la imagen del tablon de anuncios y pregunto:

(Qué ves en esta imagen?

(Para qué sirven los anuncios?

(Donde podemos encontrar un tablon parecido?
(,Qué tipo de informacion se publica ahi?

o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a apoyar a
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Conducimos a la reflexion:

(Qué pasaria si los anuncios no tuvieran signos de puntuacion?
(Seria facil entenderlos?

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso de
frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de desacuerdos.

Leemos junto con los grupo el texto “TALBON DE ANUNCIOS” de Memin.
Pide que subrayen las palabras separadas por comas o por “y”

TABLON DE ANUNCIOS

Eventos del mes

Un pequeno campeodn

~ Gabriel Quiroz gané el
concurso de poesia. Eso
se debe al esfuerzo y
a la dedicacién que
puso en los ensayos.
Los profesores lo felicitaron. Todos
estamos orgullosos de Gabriel!

Formulamos preguntas de comprension:
e ;Qué anuncia el tablon?
e ;Qué palabras estan separadas por comas?
e ;Doénde aparece la palabra y?
e, Qué sucede si quitamos las comas o la y?

Explicamos brevemente el uso de la coma enumerativa:
“La coma se usa para separar palabras de una lista. Antes del ultimo elemento, usamos la palabra y.”

Después de la lectura
Realizamos la pregunta 2
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+ ¢Cudl de estos signos aparece en ese titulo? Subraya.
Punto Coma Dos puntos
» ¢Cudntas veces se ha colocado ese signo? Menciona.

+ ¢Para qué se han colocado esos signos? Delinea.

Para senalar el fin Para separar las palabras
de una oracion. de una enumeracion. v

Leemos la pregunta 4 y preguntamos:
(Habra algln error en la oracion?;Por qué?
3 Lee la oracién que escribid Memin.

La ranita es inquieta(y)alegre
(¥)saltarina y movediza.

+ Rodea las y que pueden reemplazarse por comas. Luego, escribe
la nueva oracion.

La ranita es inquieta, alegre, saltarina y movediza.

Pedimos a los grupos que realicen la pregunta 4 de forma grupal:
4 Escribe las comas en el siguiente texto:

Laura | . |Raquel y Pablo hicieron un trabajo para
la clase de Arte.
Laura utilizé materiales reciclados, como botellas

plésticas | | |revistas | . | peribdicos y palitos de
chupete. Raquel recortd y pegd ilustraciones. Para
ello, usd tijera y pegamento. Pablo trazé figuras con

lapiz| . regla . |compdas y transportador.

.
Monitoreamos el apoyo entre el grupo en todo momento-

Formalizamos la idea de la coma enumerativa

Antes del
Uffimo efemento de
una enumeracion,
se colocay.

La coma se emplea para separar
los elementos de una enumeracion.

95

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“;Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia usar la coma enumerativa en las oraciones?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la préoxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo
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Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas

e Libro de actividades Comunicacion 4° - Santillana
Lista de cotejo
Criterios de evaluacion
Identifica Opina sobre el
informacion contenido del texto a

explicita y

Deduce el tema o

partir de su

Apellidos y nombres relevante que se idea principal del experiencia con el
encuentra en uso dela coma
distintas partes enumerativa en las
del texto. oraciones.
SI NO SI NO SI NO
AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAOQO PAJUELOQO, Maridngela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julicta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.
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LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 9 — Leemos para identificar los parrafos de un texto y

Datos informativos

las ideas principales que la componen

Instltuc.mn 50003 Santa Rosa Docel'ltes
Educativa: practicantes
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluacion Evidencia Instrun}?nto de
evaluaciéon

o  Identifica informacion explicita sobre el tema y las ideas
principales de cada parrafo del texto leido.

o  Deduce el sentido de la organizacion del texto en parrafos
y explica como cada uno desarrolla una idea relacionada Pag. 96y 97 Lista de cotejo
con el tema central.

o  Reflexiona sobre la importancia de los parrafos para
organizar las ideas y facilitar la comprension del texto.

Enfoque transversal Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Variables de investigacion

Dimensiones

Comprension lectora

e Obtiene informacion del texto escrito.
e Infiere e interpreta informacion del texto.

e Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto.

Aprendizaje cooperativo

Responsabilidad individual y grupal
Habilidades interpersonales y de grupo
Procesamiento grupal

Momentos de la sesion

Inicio

atencion.”

cansados pero contentos.

componen”

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Iniciamos con una pequeiia dinamica oral: “Voy a contarles algo, pero sin hacer pausas. Escuchen con

Ayer fui al parque con mi familia jugamos comimos helado vimos perros corriendo y luego regresamos a casa

(Pudieron entender todo lo que dije?
(Qué falto para que se entendiera mejor?
(Qué pasaria si un texto se escribiera todo seguido, sin puntos ni parrafos?

Rescatamos las respuestas para reflexionar sobre la necesidad de ordenar las ideas al escribir.

Presentamos el propoésito: “Leemos para identificar los pdrrafos de un texto y las ideas principales que la
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Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l

e Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a apoyar a
quien lo necesite.

Resaltamos la idea central para la sesion:
R e My

_—Para separar un fexto en pdmafos debemos .
fener en cuenta gue un fexio frata un fema y ‘\-\3—“

estd formado por pamatos. Los pamafos estan
\\ compuestos por oraciones que desarmollian una /

e I

—___Idea sobre el temo del fexto.____—
Preguntamos

(Qué cosas creen que tiene un texto bien ordenado?

(Como sabran cuando empieza una idea nueva?

(Por qué creen que el autor decide hacer pausas entre los parrafos en los textos?

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
®  Eldocente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

®  Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso de
frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e El docente observa el tono del didalogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de desacuerdos.
Leemos el texto “El ginko” en voz alta.

Luego pregunta:
e ;De qué trata el texto?
e, Qué partes o ideas se repiten?
e ;Qué palabra se repite mas? ;Por qué sera importante?

Pedimos a las nifias que respondan las preguntas:

Parrafo 1 Parrafo 2 Parrafo 3
-'_‘_——__________ --_'_'_'_'_,__--"_' _'_‘-___'____:-'—"_'
____'_'_'_'_,__-—=__________ ___'_'____,_--
_—'_--_'_'-'_'-'_--- _:—"_:__--:‘_L-':______——_
Usos de las hojas Procedencia y Caracteristicas
del ginko. antigledad del ginko. propias del ginko.

« ;Cudntas oraciones tiene cada parrafo? Escribe.

Pérrafo 1 | 2 Parrafo 2 @ 3 Pamafo 3 | 2

Analizamos sus repuestas entre grupos y preguntamos ;Por qué eligieron esa respuesta?
Continuamos con la lectura:
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2 Lee el siguiente texto: / Elfitulo se

| relociona conel
ferma del 'exy
Tengo dos primos: Clara y Guillermo. Ellos son mis

mejores amigos. Clara es mayor que yo, y Guillermo -\ -
tiene cuatro afos. Mi prima Clara tiene el cabello

castano, es delgada y muy habladora. Le gusta

mucho leer. Guillermo fiene el cabello rubio, es

robusto y muy callado. Parece un nifio franquilo,

pero es el mas travieso de los fres.

e ;De qué habla el primer parrafo?
e ;Y elsegundo? ;Qué cambia?
e ;Qué relacion tiene el Gltimo parrafo con los anteriores?
e ;Como sabes que ahi empieza un parrafo nuevo?
Se promueve que los estudiantes argumenten y justifiquen sus respuestas en grupos.

Después de la lectura

Realizamos las pregunta apoyando a los grupos y monitoreando que trabajen siguiendo los acuerdos:

« Ahora, escribe el texto en pamrafos.

Paragfo 1 Tengo dos primos. Clara y Guillermo. Ellos son mis mejores amigos.

Clara es mayor que yo ¥ Guillermo fiene cuatro afios.

Pérrafo 2 Miprima Clom tiere el eabells castafio, es delgoda v muy habladon,

Le gusta mucho leer.

Parafo 3 Guilermo fiene el cobello rubio, es robusto v muy caliodo. Parsce un

ning fronguilo. pero es el mas fravieso de los tres.

3 ;De quién o quiénes se habla en cada grupo de oraciones? Une.

lala3 -____—__““‘“»—______‘_ —  Guillermo
—
4y5 fﬁf —— Los primos
.o-'-""_:;?-:i__\_\_\___‘_‘——\_
o __‘—\—\___\_\___
6y7 ——  Clara

Pedimos a un integrante aleatorio por grupo a justificar las respuestas.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

“¢Qué aprendimos hoy?”

(Cual es la importancia conocer sobre los parrafos e ideas principales de un texto?

(Qué haremos diferente en nuestro grupo la proxima vez para comprender mejor?
Aprendizaje cooperativo
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Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas

e  Libro de actividades Comunicacién 4° - Santillana

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion
explicita sobre el
tema y las ideas

Deduce el sentido de la
organizacion del texto
en parrafos y explica
como cada uno

Reflexiona sobre la
importancia de los

Apellidos y nombres principales de cada | desarrolla una idea plé rre}gos par? oyﬁanifar
parrafo del texto relacionada con el tema L y BeliEYT L
leido. central. comprension del texto.
SI NO SI NO SI NO
AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAOQO PAJUELOQO, Maridngela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julicta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.
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LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 10 — Describo a mi personajes favorito tomando en

cuenta la estructura de una descripcion
Datos informativos

Institucion Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades Desempeiios
Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
Lee diversos tipos de textos informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.
escritos en su lengua materna. Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
e Obtiene informacién del texto significado de palabras segun el contexto y hace comparaciones.
escrito. Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos

indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Instrumento de

Criterios de evaluacion Evidencia g
evaluaciéon
o  Identifica informacion explicita del texto sobre el
personaje, reconociendo sus caracteristicas fisicas, forma
de ser y acciones.
o  Deduce informacion implicita sobre el personaje y Pag. 98y 99 Lista de cotejo

comprende el sentido de expresiones presentes en el texto.
o  Reconoce el propdsito de la descripcion, analiza como se
organiza la informacion y justifica su opinion sobre los
personajes.
Enfoque transversal Valores Actitudes observadas
Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Solidaridad planetaria y

Enfoque ambiental equidad intergeneracional

Variables de investigacion Dimensiones
e Obtiene informacion del texto escrito.
Comprension lectora o Infiere e interpreta informacion del texto.

e Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto.

e Responsabilidad individual y grupal
Aprendizaje cooperativo o Habilidades interpersonales y de grupo
e Procesamiento grupal

Momentos de la sesion
Inicio
Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos la siguiente imagen a las estudiantes:

e ;Cual de estos animales les gusta mas? ;Por qué?

e  Situvieran que presentar a su animal favorito, ;qué dirian sobre é1?
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e  ;Como lo describirian para que alguien que no lo conoce pueda imaginarlo?

& Qué significa describir a alguien?

Presentamos el propoésito: “Describo a mi personajes favorito tomando en cuenta la estructura de una
descripcion”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacién cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de XK.

e  Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Mostramos el titulo del texto: “El caballo Remo” y pregunta:

(De quién creen que tratara el texto?

(Qué creen que hace el caballo Remo?
(Serd un texto real o imaginario? ;Por qué?
(Qué pistas nos da la imagen?

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
e  El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

e Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.
Leemos el texto en voz alta entre todos, con entonacion.

Luego pregunta:

El caballo Remo

El caballo Remo es grande y de color marrén. Tiene patas de'gadas
y una cola muy larga. Ademas, es agil, educado y muy trabajador.

Cada manana saluda a su familia con un relincho y una gran
sonrisa que deja ver sus enormes dientes.

Remo es especial porque tiene una
ocupacién: es jardinero. El siembra

las plantitas, las flores y los arboles

del jardin. La oveja Cloti es su ayudante.
Ella riega las plantas. Remo y Cloti son
inseparables.

(Sobre quién trata el texto?
({Qué palabras se repiten mas? ;Por qué?
(Qué trabajo tiene el caballo Remo?

En grupos pedimos que refelxionen:
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(Qué cualidades hacen especial a Remo?
(Qué valores muestra en su trabajo como jardinero?
(Qué relacion tiene con Cloti? ;Qué significa “son inseparables”?

Después de la lectura
En grupos pedimos que respondan las preguntas y elegimos a una integrante por grupo para que comparta
la respuestas grupales:

; Qué dice el texto sobre el caballo Remo? Completa.

Aspecto fisico Forma de ser
Es grande y de color marrén. Agil, educado y muy frabajador.

Tiene patas delgadas y una cola

muy larga.

Los grupos responderan las siguientes preguntas:

5 | Remo vy Cloti son inseparables. (A qué se refiere? Explica.

RL.

6 | ;Qué tiempo verbal se emplea en el texto? Rodea.
Pasado @eaenjg} Futuro
7 ;Qué opinas de la forma de ser de Remo? ;Y de la forma de ser
de Cloti? Escribe.

RL.

Segiin las observaciones anteriores, se elegira a la estudiante que menos participa para que sustente las
preguntas que elaboro con su equipo.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué aprendimos hoy sobre las descripciones?

(Por qué es importante usar palabras que nos ayuden a imaginar como es alguien?
(Qué nos ensefia el caballo Remo sobre el trabajo y la amistad?

Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e Libro de actividades Comunicacion 4° - Santillana

Lista de cotejo
| Apellidos y nombres | Criterios de evaluaciéon




Identifica
informacion
explicita del texto
sobre el
personaje,
reconociendo sus
caracteristicas

Deduce informacion
implicita sobre el
personaje y comprende
el sentido de
expresiones presentes
en el texto.

Reconoce el proposito
de la descripcion,
analiza como se
organiza la
informacion y justifica
su opinion sobre los

fisicas, forma de personajes.
ser y acciones.
SI NO SI NO SI NO

AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAO PAJUELOQO, Mariangela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julieta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.
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LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 11 — Me divierto leyendo “El payaso que no queria
hacer reir” para establecer la secuencia del texto

Datos informativos

Institucion Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluaciéon

Instrumento de

Evidencia o
evaluacion

o  Identifica informacion explicita del texto sobre los hechos
y caracteristicas del personaje.

o  Deduce informacion implicita relacionada con las
emociones, intenciones y aprendizajes del personaje.

o Analiza el proposito del cuento y expresa opiniones
personales sobre el mensaje.

Pag. 102 y 103 Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Variables de investigacién

Dimensiones

Comprension lectora

e Obtiene informacion del texto escrito.
o Infiere e interpreta informacion del texto.
e Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Aprendizaje cooperativo

e Responsabilidad individual y grupal
e Habilidades interpersonales y de grupo
e Procesamiento grupal

Momentos de la sesion

Inicio

Se les pregunta:

¢/ Qué hace reir a la gente?

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos imagenes de distintos personajes del circo: payaso, trapecista, hombre forzudo, mago.

(Qué personaje del circo te gusta mas? ;Por qué?

¢ Qué trabajos del circo conocen?
¢ Todos podemos hacer todos los trabajos? ;Por qué?

. Por qué creen que un payaso podria sentirse triste o cansado?

Presentamos el proposito: “Hoy leeremos un cuento para descubrir qué ocurrio con un payaso que ya no queria
hacer reir y reflexionaremos sobre lo que podemos aprender de él”

Desarrollo

Antes de la lectura
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Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l
e Seasignan roles para el trabajo.
e Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.
Mostramos el titulo: “El payaso que no queria hacer reir”.
Preguntas predictivas:
e ;De qué creen que tratard el texto?

®  ;Qué creen que le pasaba al payaso?

Anticipacion de vocabulario clave:
e trapecista, forzudo, pesas, botones, disfraz.
Los estudiantes explican qué creen que significan.

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.

e  Eldocente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

®  Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e El docente observa el tono del dialogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Lectura en voz alta por las estudiantes

El payaso que no queria hacer reir
Erase una vez en un circo un payaso que estaba
cansado de hacer reir cada dia.

—Siempre tengo que hacer reir a los demas,

pero hay dias que estoy triste —pensaba el
payaso.

—Quisiera ser un trapecista o un hombre forzudo, que son
trabajos que igual los puedes hacer cuando estas triste o
cuando estas contento —decia

Asl que un dia, se disfrazd de trapecista. Pero como no tenia ni
idea del trabajo, cayd sobre la red y la gente se comenzé a reir

Otro dia cogid unas pesas, aquellas que utilizaba el hombre
forzudo, y empezd a hacer fuerza para levantarlas. Las bolas de
hierro ni se movieron, pero él hizo tanta fuerza que le saltaron
todos los botones. La gente se ri6.

Y tanto y tanto se rieron que el payaso comprendid que lo que
mejor le salia era hacer reir a los demés.Y desde aquel dia
siempre hizo de payaso.
Enric LaRrEULA
(Adapiacion)

Usamos pausas durante la lectura y hacemos intervenir a los grupos de forma aleatoria:
e  Pausa estratégica 1:
Después del primer parrafo:
o  ¢Por qué creen que el payaso estaba triste?
e  Pausa estratégica 2:
Cuando el payaso intenta ser trapecista:
O /Qué crees que pasara cuando suba a la red? ;Por qué?
e  Pausa estratégica 3:
Cuando intenta ser hombre forzudo:
O (/Qué mensaje nos da esta parte? ;Todos somos buenos en todo?
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e Identificacion de emociones del personaje:

Se marca en el texto palabras que indican tristeza, cansancio, frustracion o alegria.
e  Reconstruccion de vocabulario:

Los niflos explican con sus palabras “forzudo”, “trapecista”, “pesas”.

Después de la lectura

Reflexionamos:
e  ;Por qué creen que la gente se reia del payaso, aunque ¢l no queria?
e ;Crees que las personas deben hacer lo que los demas esperan o lo que realmente les gusta?
e /Qué aprendio el payaso sobre si mismo?

Relacionamos con la realidad:
e Alguna vez intentaste hacer algo que no te salio bien?

e, Como te sentiste? ;Qué hiciste después?

En grupos pedimos que respondan las preguntas y elegimos a una integrante por grupo para que comparta
la respuestas grupales y otra para que sustente el por que de la respuesta:

1) ¢De qué estaba cansado el payaso? Delinea.

De trabajar en De serun De tener que
un circo. hombre forzudo. hacer reir.

I'_2_: JQué pasd primero? Marca.
El payaso comprendié que lo que mejor le salia era hacer reir.

X' | El payaso se disfrazd de trapecista.

Los grupos pedimos que respondan las siguientes preguntas:

3 (Coémo es el payaso de la lectura? Escribe tres caracteristicas. R.T.

divertido intrépido audaz

4 ;Qué objeto esté hecho de hierro? Marca.

5 ¢Por qué la gente se reia de lo que intentaba hacer el payaso? Explica.

R.T.Porque todo le salia mal J
3=

|:6:: (Qué te parecié que el payaso intentara hacer
otros trabajos? Comenta.

(7) Elabora la descripcién del payaso del cuento. + ¢De qué manera
demuestras respefo
) por tus companeros
| 8 Di una adivinanza sobre algdn personaje del circo. y companeras?

Orientamos a los grupos en todo momento preguntando:

Segun las observaciones anteriores, se elegira a dos estudiantes que menos participen para que sustenten las
preguntas que elaboro con su equipo.
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Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué aprendimos hoy?

(Qué nos ensefia “El payaso que no queria hacer reir”?
Aprendizaje cooperativo

Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacién 4° - Santillana

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica Deduce informacién
informacion implicita relacionada Analiza el proposito del
q explicita del texto | con las emociones, cuento y expresa
Apellidos y nombres ; ; -
sobre los hechos y | intencionesy opiniones personales
caracteristicas del | aprendizajes del sobre el mensaje.
personaje. personaje.
SI NO SI NO SI NO
AEDO MIRANDA, Mariapaz.
AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.
ALEGRIA LAZO, Luciana.
ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAO PAJUELOQO, Maridngela.
BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julieta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.
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FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 12 — Comprendemos un cuento para reflexionar sobre la

Datos informativos

valentia y la diversidad

Institucion Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluaciéon

Instrumento de

Evidencia o
evaluacion

principal.

o  Identifica informacion explicita del texto sobre los hechos
y caracteristicas del personaje.

o  Deduce informacion implicita relacionada con las
emociones, intenciones y aprendizajes del personaje

o Analiza el propoésito del cuento y expresa opiniones
personales sobre el mensaje.

Afiche reflexivo Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Variables de investigacion

Dimensiones

Comprension lectora

e Obtiene informacion del texto escrito.
e Infiere e interpreta informacion del texto.
e Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto.

Aprendizaje cooperativo

o Responsabilidad individual y grupal
e Habilidades interpersonales y de grupo
e Procesamiento grupal

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos la siguiente imagene:
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Preguntamos
o ;Todos los dragones son iguales?
o Un dragon puede tener miedo? ;Por qué si o por qué no?
o ;Alguna vez te dio miedo algo que a los demds no les daba?

Si un dragdn tiene miedo al fuego, ;qué crees que pensaran los demas dragones?

Presentamos el proposito: “Leeremos un cuento para descubrir como un pequerio dragon enfrento sus miedos y
qué podemos aprender de él.”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l
e Se asignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.
Mostramos el titulo del texto y preguntamos:

(Qué creen que pasara en la historia solo con ver el titulo?
(Qué emocidn creen que sentira el personaje principal?

Cada grupo comparte una prediccion breve.
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
e El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

e Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Lectura en voz alta por las estudiantes
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El dragén que le temia al fuego
Habia una vez un pequefio dragén llamado Fulgencio
que, curiosamente, le tenia miedo al fuego. Cada vez
que estornudaba una chispa, sdlia corriendo a
esconderse detrds de un arbusto. Los otros
dragones se burlaban de él, pero un dia, un gran
incendio se desaté en el bosque y solo Fulgencio pudo
apagarlo... icon sus lagrimas magicas! Desde entonces,

entendié que no tenia que ser como todos los demas

para ser valiente.

Leemos el texto en voz alta.
Las estudiantes siguen la lectura con una copia del cuento.
Pausas de comprension y reflexion (de forma cooperativa):
Pausa 1 — cuando aparece el miedo de Fulgencio

e Por qué crees que tiene miedo del fuego?

e  Esta mal ser diferente? ;Por qué?

Luego de pensar individualmente, hacen “piensa, empareja y comparte”.

Pausa 2 — cuando los otros dragones se burlan
®  ;Qué deberia hacer alguien cuando ve que se burlan de otro?

e, Como te imaginas que se siente Fulgencio?
Se realiza un circulo de dialogo breve.

Pausa 3 — cuando ocurre el incendio

e  ,;Qué opciones tenia Fulgencio?

®  ;Qué habrias hecho tu? ;Por qué?
Pausa 4 — final del cuento

®  ;Qué cambio en Fulgencio?

®  ,Qué enseiianza deja esta parte?
Cada grupo registra sus ideas en una hoja borrador
Después de la lectura

Preguntamos:
e ;Qué hacia Fulgencio cuando estornudaba una chispa?
e, Qué provoco el incendio?

e ;Cdémo logro apagarlo?

Realizamos el trabajo de reflexion mediante afiches, entregamos a cada equipo una cualidad por medio de

una pregunta.

Pregunta 1 — Identidad

¢ Qué nos enseiia Fulgencio sobre aceptar lo que somos aunque seamos diferentes?

Pregunta 2 — Miedo




Pregunta 3 — Bullying

Pregunta 4 — Accion heroica

Luego exponen sus conclusiones al grupo.

¢Los miedos nos hacen menos valientes? ;Por qué?

JEs justo burlarse de alguien porque no actiia como los demds? ;Qué alternativas tenian los dragones?

¢Fulgencio fue valiente porque no tuvo miedo o porque actuo a pesar del miedo?

Cierre

Aprendizaje cooperativo

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué aprendiste de Fulgencio que te puede servir en la vida real?
(Qué harias t0 si tus compaiieros se burlaran de algo que te da miedo?
(Qué podrian mejorar la préoxima vez que trabajen en equipo?

Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
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e  El dragén que tenia miedo al fuego - https://es.scribd.com/document/873157984/El-dragon-que-le-tenia-miedo-

al-fuego

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica Deduce informacién

informacion implicita relacionada Analiza el propoésito del
Apellidos y nombres explicita del texto con laf emociones, cuf:n.to y expresa

sobre los hechos y | intencionesy opiniones personales

caracteristicas del | aprendizajes del sobre el mensaje.

personaje. personaje.

SI NO SI NO SI NO
AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAOQO PAJUELOQO, Maridngela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julicta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.
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CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14 — Comprendemos que es la fabula y descubrimos las

moralejas
Datos informativos
Instituciéon Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

e Infiere e interpreta informacion
del texto.

o Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluacion

Instrumento de

Evidencia . x
evaluacion

“fiesta de disfraces”.

convivencia).

o  Identifica informacion explicita del poema, como quiénes
aparecen, qué disfraces se mencionan y qué ocurre en la

o  Deduce emociones, intenciones y significados implicitos
del poema (diversion, diversidad, creatividad,

o  Opina criticamente sobre el contenido del poema, su
lenguaje y su mensaje, justificando su postura.

Paginas 111, 112y 113 Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Variables de investigacion

Dimensiones

Comprension lectora

e Obtiene informacién del texto escrito.
o Infiere e interpreta informacion del texto.
e Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto.

Aprendizaje cooperativo

e Responsabilidad individual y grupal
Habilidades interpersonales y de grupo
e Procesamiento grupal

L]

Momentos de la sesién

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos imagenes de un perros con un hueso

o ;Creen que los perros cuidan mucho sus cosas?
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e /Qué pasa cuando queremos algo mas grande o “mejor”’?
e ;Alguna vez pensaste que lo que tenia otra persona era mejor que lo tuyo?

Recuperamos saberes previos:

(Qué es una fabula?

(Qué caracteristicas tienen? (animales que actiian como personas, tienen moraleja)
(Para qué creen que sirven las moralejas?

Presentamos el propésito: “Comprendemos que es la fabula y descubrimos las moralejas

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l
e Seasignan roles para el trabajo.

o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Observamos las imagen del texto

Preguntamos
®  ;Qué crees que esta pasando?
e El perro vio a otro perro o a si mismo?

®  /Qué podria estar pensando?

Cada grupo formula una prediccion sobre el final.
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos

comprendan la tarea.
e  Eldocente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

®  Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso

P

de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.
e  El docente observa el tono del dialogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.
Leemos:
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Realizamos pauusas reflexivas con pensamiento critico y trabajo cooperativo

Pausa 1 — cuando ve su reflejo
Pregunta:
o ;Por qué el perro creyo que habia otro perro?
e /Qué error cometio?
Pausa 2 — cuando quiere arrebatar el hueso
Preguntas critico—reflexivas:
e /Crees que el perro necesitaba realmente otro hueso?
e /La necesidad estaba en el hueso o en su deseo?
e ;Qué hubieras hecho tu en su lugar?
Pausa 3 — cuando pierde su hueso
Preguntas:
e /Qué aprendio el perro?
e /Por qué perdio algo que ya tenia seguro?

Los estudiantes justifican sus respuestas con evidencias del texto.
Después de la lectura

Preguntamos a las estudiantes
(Se cumplio lo que pensaste que pasaria?
(Qué te sorprendio del final?

Por grupos entregamos medio papelote y pedimos que respondan las siguientes preguntas:

Grupo 1 — Avaricia
®  /Qué significa “querer mdas de lo necesario”?
e En qué momento del texto el perro muestra avaricia?
Grupo 2 — Pérdida
e ;Qué perdio realmente el perro: un hueso o la oportunidad de estar satisfecho?
e ;Por qué perdio lo que ya tenia seguro?
Grupo 3 — Realidad vs. Apariencia

e ,Como confundio “lo que parecia” con “lo que era’?
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e ;También nos pasa esto a los humanos? ;Cudndo?
Grupo 4 — Comparacion
®  ;Qué sucede cuando nos comparamos con los demds?
e Esjusto compararse siempre? ;jPor qué?
Grupo 5 — Moraleja
®  ;Qué enseiianza nos deja esta fabula para nuestra vida diaria?

e Escribe la moraleja con tus propias palabras.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué hiciste hoy para comprender mejor la fabula?

(Qué parte te costd entender y como lo superaste?

(Como ayudo tu grupo a que todos comprendieran la moraleja?

(Qué podrian mejorar la préoxima vez que trabajen en equipo?
Aprendizaje cooperativo

Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos

por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas

e  Elperro y su reflejo — materialeducativodoc.com

Lista de cotejo

Apellidos y nombres Criterios de evaluacion
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Identifica
informacién
explicita del
cuento (qué paso,
quiénes
participan, qué
perdio el perro.

Deduce emociones e
intenciones del
personaje (avaricia,
engafio por apariencia,
deseo de tener mas).

Opina sobre la
conducta del perro y
justifica su punto de
vista.

SI NO

SI NO

SI NO

AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAO PAJUELOQO, Mariangela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julieta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.
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LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 13 — Leemos un poema sobre la fiesta de disfraces.

Datos informativos

Institucion Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segun el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratara el texto y cudl es su proposito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el propoésito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluacién

Instrumento de

Evidencia ‘s
evaluacion

“fiesta de disfraces”.

convivencia).

o Identifica informacion explicita del poema, como quiénes
aparecen, qué disfraces se mencionan y qué ocurre en la

o  Deduce emociones, intenciones y significados implicitos
del poema (diversion, diversidad, creatividad,

o  Opina criticamente sobre el contenido del poema, su
lenguaje y su mensaje, justificando su postura.

Paginas 111, 112y 113 Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Variables de investigacién

Dimensiones

Comprension lectora

e Obtiene informacion del texto escrito.
o Infiere e interpreta informacion del texto.
® Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto.

Aprendizaje cooperativo

e Responsabilidad individual y grupal
o Habilidades interpersonales y de grupo
e Procesamiento grupal

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos imagenes de disfraces variados:
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Preguntamos para despertar interés:
e  ;Alguna vez participaste en una fiesta de disfraces?
e /Como te sentirias si fueras a una fiesta con todos tus compafieros disfrazados?
e  Sipudieras elegir cualquier disfraz del mundo, ;cual seria y por qué?

Recuperamos saberes previos:
(Qué es un poema? ;En qué se diferencia de un cuento?

(Qué emociones suelen transmitir los poemas?

Presentamos el propoésito: “Leemos un poema sobre la fiesta de disfraces.”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de X.

o  Seasignan roles para el trabajo.
e Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Observamos las imagenes del texto de la pagina 110 y 111.
Preguntas:

(Qué personajes ves?
(Qué crees que esta pasando?
(De qué crees que tratara el poema?

Cada grupo comparte una prediccion sobre el texto.
Preguntamos sobre el propoésito del texto
(El texto sera para entretener o para informar? ;Por qué lo piensan?

Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus compaiieros cuando tienen dudas.
Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de dnimo (“‘Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Leemos:
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H H Nicole es una maestra,
Fiesta de disfraces Rl il ke
: " Omor repara los carros
En el patio del colegio, con aceite y surtidor.
todo es grito, bulla y fiesta...
Los nifos van disfrazados,

ique pronto toque la orquesta!

Pamela es una siena;
Quique parece un ledn;
Ronaldo es un futbolista;
Sergio, jun gran robot!
Alfredo va como un mago,
Braulio un payasito es,
Cecilia esta de cantante,
Diego va de chef.

Tomés es un cientifico;
Ursula es una flor;
Valeria, una doctora;
Wailter, piloto de avién.

Ximena brilla de estrella,

Yiyo parece un dragén,

Zarela es una princesa

Qque danza en mitad del salén.

Enrique esta de cangrejo,
Felipe es un gran coronel,
Gabriela lleva sombrero,
&Y sus 0jos?... jni se ven!

En la fiesta del colegio,

todos cantan, bailan, juegan..
iYa va a empezar el desfile!
iQue toque ofra vez la orquestal

Cecr Busuance
Palabreando SR
| Un poema es un fexto

ué palabra i | que expresa emociones
in6nimo de i | ysentimientos. Esta
ahuyentar? Marca. | compuesto por versos
H | yestrofas. Las palabras
| de un poema tienen
| ritmo y musicalidod.
+ ¢Cuéntos versos y
estrofas tiene el poema

Huguito es un marinero,
Ingrid baila ballet,

Jaime es pirata de mares
con su loro y un gran pez.

Karina viste un kimono,

Laura nadadora es,

Miguel va de bombero

con su traje rojo y casco también.

[ 1 Danar

[ Jseonoi

Espantar

Durante la lectura - preguntas de pausa
Pausa 1 — primeros disfraces
e ;Qué emociones transmite el poema al inicio? ;Como lo sabes?
e ;Por qué crees que en una fiesta todos eligen disfraces diferentes?
Pausa 2 — mitad del poema
e, Quétipo de personajes predominan: magicos, artisticos, militares, animales? ;Qué nos dice esto sobre
la imaginacion de los nifios?
e ,Hay algun disfraz que represente valentia? ;Cual? ;Por qué?
Pausa 3 — final del poema
e ;Qué mensaje transmite la Gltima parte sobre cantar, bailar y jugar juntos?
®  ;Qué valor importante aparece aqui: la union, la amistad, la creatividad, la alegria?
Después de la lectura

Preguntamos a las estudiantes
(De qué trataba realmente el poema?
(Qué predicciones iniciales se cumplieron?

Resolvemos las preguntas de las paginas 112 y 113 con todos los grupos.

'COMPRENDEMOS EL POEMA

. - " - in
n ¢Cémo se llaman los nifios y la nifia? Escribe. n LDS qué se disfrazé Ruri? Marca.

@ @ @ O O [X]

Ronaldo Miguel Voleria L AN
B} :Quiénes se di de i ¢Y de ani ? Completa. [ :Coémo crees que son las nifias y los nifios que asistieron a la fiesta

0 T i 2 i isti

‘ Nombre. Dist «de disfraces? Escribe tres caracteristicas.
T e RTalegres RT extrovertidos RT. divertidos

Deportistas
Ronaldo futbolsta PR . . .
[ .Qusé nifia usa kimono? Rodea y describe esa vestimenta.

Envique cangrejo

Animales | Quique le6n RT

‘ Yiyo dragon

[E) Pega los recortables de personaijes de la pagina RS segun el orden en
que se mencionan en el poema.

) :iPara qué crees que habrd un desfile en la fiesta? Escribe.
Para que los nifcs y las nifias muestren sus disfraces y pasen un momento divertido.
) .Cudles el tema del poema? Subraya.

+ Los oficios y profesiones. + La fiesta de disfraces.
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Pedimos a los equipos que resulevan la pagina 113, les medimos el tiempo a 20 minutos para cumplir la
actividad.

6 (Cémo creas que se sinfieron las nifias y los nifios segan
-~/ lo que se dice en estos versos del poema? Dibuja y coloca
algunos globos de didlogo.

- Dibuja dos situaciones en las gue fe hayas senfido como los nifios
y los nifias de la fiesta de disfraces. Luego, comenta

#A Si vieran @ un compaiero o compaiiera solo o friste en una fiesta,
4aqué harian? jQué le diran? Comenten y escriban.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué queriamos lograr hoy al leer el poema?

(Qué aprendiste hoy sobre respetar las diferencias de los demas?

(Qué podrian mejorar la proxima vez que trabajen en equipo?
Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Libro de actividades Comunicacion Santillana 4°

Lista de cotejo

| Apellidos y nombres Criterios de evaluacion
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Identifica
informacion
explicita del
poema, como

quiénes aparecen,

qué disfraces se

Deduce emociones,
intenciones y
significados implicitos
del poema (diversion,

Opina criticamente
sobre el contenido del
poema, su lenguaje y su

mencionan y qué diver.sifiad, mensaje, justificando
ocurre en la creat.1v1da.d, su postura.
“fiesta de convivencia).
disfraces”.
SI NO SI NO SI NO

AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAO PAJUELOQO, Maridngela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUIE, Julieta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.
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LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 14 — Comprendemos que es la fabula y descubrimos las

moralejas
Datos informativos
Instituciéon Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propésito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

e Infiere e interpreta informacion
del texto.

o Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluacion

Instrumento de

Evidencia . x
evaluacion

vista.

o Identifica informacion explicita del cuento (qué paso,
quiénes participan, qué perdi6 el perro).

o  Deduce emociones e intenciones del personaje (avaricia,
engafio por apariencia, deseo de tener mas).

o Opina sobre la conducta del perro y justifica su punto de

Cartel reflexivo de una

cualidad Lista de cotejo

Enfoque transversal

Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Momentos de la sesion

Inicio

(Qué es una fabula?

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos imagenes de un perros con un hueso

o ;Creen que los perros cuidan mucho sus cosas?
e /Qué pasa cuando queremos algo mas grande o “mejor”’?
o JAlguna vez pensaste que lo que tenia otra persona era mejor que lo tuyo?

Recuperamos saberes previos:

(Qué caracteristicas tienen? (animales que actiian como personas, tienen moraleja)
(Para qué creen que sirven las moralejas?

Presentamos el proposito: “Comprendemos que es la fabula y descubrimos las moralejas
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Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacion cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l

e Seasignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Observamos las imagen del texto

oe

Preguntamos
®  ;Qué crees que estd pasando?
e El perro vio a otro perro o a si mismo?

®  /Qué podria estar pensando?

Cada grupo formula una prediccion sobre el final.
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo

®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.
Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.

e El docente observa el tono del dialogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.

Leemos:

 (LacTumis conms

El perro y su reflejo

Un perro llevaba un hueso en la
bocay, al cruzar un puente, vio su
reflejo en el agua. Pensando que
era otro perro con un hueso mds
grande, traté de arrebatarlo, pero

al abrir la boca, perdié su propio

hueso en el agua. La moraleja es
que la avaricia puede llevar a la
pérdida de lo que ya tenemos.

Realizamos pauusas reflexivas con pensamiento critico y trabajo cooperativo
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Pausa 1 — cuando ve su reflejo
Pregunta:
o ;Por qué el perro creyo que habia otro perro?
e /Qué error cometio?
Pausa 2 — cuando quiere arrebatar el hueso
Preguntas critico—reflexivas:
o /Crees que el perro necesitaba realmente otro hueso?
e ;La necesidad estaba en el hueso o en su deseo?
e ;Qué hubieras hecho tu en su lugar?
Pausa 3 — cuando pierde su hueso
Preguntas:
e /Qué aprendio el perro?
o ;Por qué perdio algo que ya tenia seguro?

Los estudiantes justifican sus respuestas con evidencias del texto.
Después de la lectura

Preguntamos a las estudiantes
(Se cumplio lo que pensaste que pasaria?
(Qué te sorprendio del final?

Por grupos entregamos medio papelote y pedimos que respondan las siguientes preguntas:

Grupo 1 — Avaricia
e ,Qué significa “querer mas de lo necesario”?
e En qué momento del texto el perro muestra avaricia?
Grupo 2 — Pérdida
e ;Qué perdio realmente el perro: un hueso o la oportunidad de estar satisfecho?
e ;Por qué perdio lo que ya tenia seguro?
Grupo 3 — Realidad vs. Apariencia
e ,Como confundio “lo que parecia” con “lo que era’?
e ;También nos pasa esto a los humanos? ;Cuando?
Grupo 4 — Comparacion
®  ;Qué sucede cuando nos comparamos con los demds?
e Es justo compararse siempre? ;jPor qué?
Grupo 5 — Moraleja
®  ,;Qué enseiianza nos deja esta fabula para nuestra vida diaria?

e FEscribe la moraleja con tus propias palabras.

Socializan por grupos, de manera secuenciada.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué¢ hiciste hoy para comprender mejor la fabula?

({Qué parte te costo entender y como lo superaste?

(Como ayudo tu grupo a que todos comprendieran la moraleja?

({Qué podrian mejorar la proxima vez que trabajen en equipo?
Aprendizaje cooperativo
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Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas

e  Elperro y su reflejo — materialeducativodoc.com

Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion
explicita del

Deduce emociones e

intenciones del

Opina sobre la

conducta del perro y

Apellidos y nombres cuento (qué pasé, | personaje (avaricia, justifica su punto de
quiénes engaiio por apariencia, q
s < c vista.
participan, qué deseo de tener mas).
perdio el perro.
SI NO SI NO SI NO
AEDO MIRANDA, Mariapaz.

AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.

ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAOQO PAJUELOQO, Maridngela.

BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUIE, Julieta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.
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FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.

LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 15 — Leemos una anécdota y reflexionamos sobre las

Datos informativos

consecuencias de la ira y las palabras

Institucion Docentes Sandra Mogollon Arroyo
Educativa: 50003 Santa Rosa practicantes Yadira Sandra Olave Franco
Grado: 2° Fecha:

Propdsito de aprendizaje

Competencias y capacidades

Desempeiios

Lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna.

o Obtiene informacion del texto
escrito.

o Infiere e interpreta informacion
del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el
contenido y contexto del texto.

Identifica informacion explicita que se encuentra en distintas partes del texto. Distingue esta
informacion de otra semejante Establece la secuencia de los textos que lee.

Deduce caracteristicas implicitas de personajes, animales, objetos y lugares; determina el
significado de palabras segtin el contexto y hace comparaciones.

Predice de qué tratard el texto y cudl es su propdsito comunicativo, a partir de algunos
indicios.

Explica el tema y el proposito de los textos que lee por si mismo, asi como las relaciones
texto-ilustracion.

Opina acerca de personas, personajes y hechos expresando sus preferencias. Elige o
recomienda textos a partir de su experiencia, necesidades e intereses, con el fin de reflexionar
sobre los textos que lee.

Criterios de evaluaciéon

Instrumento de

Evidencia o
evaluacion

o
o
o

demas.

Identifica informacion explicita del cuento.
Deduce el simbolismo de los clavos y los agujeros.
Reflexiona sobre el impacto de las palabras y la ira en los

Cartel reflexivo de las
consecuencias y control de las
emociones

Lista de cotejo

Enfoque transversal Valores

Actitudes observadas

Enfoque ambiental

Solidaridad planetaria y
equidad intergeneracional

Disposicion para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las
generaciones presentes y futuras, asi como con la naturaleza asumiendo el
cuidado del planeta

Momentos de la sesion

Inicio

Saludamos a las estudiantes respetuosamente:

Mostramos imagenes de emociones

e /Qué emociones reconocen?
o ;Alguna vez te has sentido muy enojado?
e /Qué hiciste en ese momento?

Recuperamos saberes previos:

(Qué creen que pasa cuando actuamos sin pensar por enojo?
(Qué consecuencias puede tener nuestra forma de hablar cuando estamos molestos?
(Creen que las palabras pueden dejar “marcas”? ;De qué tipo?
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Presentamos el propésito: “Leemos una anécdota y reflexionamos sobre las consecuencias de la ira y las
palabras”

Desarrollo

Antes de la lectura
Organizacién cooperativa: Los estudiantes se agrupan en equipos de l

o Se asignan roles para el trabajo.
o Cada miembro asume su responsabilidad individual y grupal, comprometiéndose a
apoyar a quien lo necesite.

Observamos la imagen del nifio clavando algo en la cerca.

Preguntamos:

e ;/Qué creen que pasod?

e ;Por qué el nifio esta usando clavos?

e ;Qué podria significar este acto?

L]
Cada grupo formula una prediccion sobre el final.
Durante la lectura

Aprendizaje cooperativo
®  Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante asume un rol para asegurar que todos
comprendan la tarea.
El docente observa si los estudiantes ayudan a sus comparieros cuando tienen dudas.

Habilidades interpersonales y de grupo: Se promueve el didlogo, el respeto de turnos, el uso
de frases de animo (“Buena idea”, “Podemos hacerlo juntos”) y la escucha activa.
®  Eldocente observa el tono del didlogo, la cooperacion y la resolucion pacifica de
desacuerdos.
Leemos:
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PO OO D A A ALY
¥ (Eers conms ) : |
i o
..' El nifio y los clavos A
|
. ens ’ .
| Unnifio tenia mal genio y su padre | |1
] le dio una bolsa de clavos. Cada [ |
... vez que se enojara, debia clavar '.'
L S
£ un clavo en la cerca. Con el tiempo, .
H el nifio aprendié a controlar su Y]
L | ira,y el padre le pidié que sacara &
| .
8 un clavo por cada dia que .
1 § ; o
P | mantuvierala calma. Al final,la |
z . .
fs | cercaquedd llena de agujeros. EI | it
:.' padre le explicé que las palabras ':
& y laliraipuedendejar marcas )
= permanentes. [ |
\" ¥ :1
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4
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Realizamos pauusas reflexivas con pensamiento critico y trabajo cooperativo
Pausa 1: cuando el nifio clava el primer clavo
Preguntas critico—reflexivas:
e JPor qué crees que el padre eligio este método?
e /Qué simboliza clavar un clavo?
Pausa 2: cuando el nifio controla su ira
o /Es facil o dificil controlar la ira? ;Por qué?
e /Qué estrategias usa el nifio para mantenerse calmado?
Pausa 3: cuando el padre muestra los agujeros en la cerca
e ;Qué representan los agujeros?
e /Crees que el dario emocional se puede reparar igual que un agujero en la
madera?

Las estudiantes justifican sus respuestas con evidencias del texto.
Después de la lectura

Preguntamos a las estudiantes
(Se cumplio lo que pensaste que pasaria?
(En qué te equivocaste o acertaste?

Por grupos entregamos medio papelote y pedimos que respondan las siguientes preguntas:
Grupo 1 — Consecuencias de la ira

e ;Qué dafios puede causar la ira?

e ;Qué ejemplos reales conocen?
Grupo 2 — El valor de las palabras

e ,Pueden las palabras lastimar mas que un golpe?
e ;Porqué?
Grupo 3 — Reparar lo que dafiamos
e ,Essuficiente pedir perdon?
e ;Qué mas podemos hacer cuando herimos a alguien?
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Grupo 4 — Control de emociones
e ;Qué estrategias te ayudan a calmarte cuando te enojas?
e ;Funcionan siempre? ;Por qué?
Grupo 5 — La ensefianza del cuento
e  Explica la moraleja con tus propias palabras.
e ;Qué ensefianza es 1til para la vida diaria?

Socializan por grupos, de manera secuenciada.

Cierre

Reflexionamos con las siguientes preguntas:

(Qué aprendi hoy sobre mis emociones?

(Qué hice para comprender mejor el texto?

(Qué podrian mejorar la proxima vez que trabajen en equipo?
Aprendizaje cooperativo
Procesamiento grupal: Se guia la reflexion sobre el trabajo cooperativo, valorando fortalezas y aspectos
por mejorar con la ficha de auto y coevaluacion.

Referencias bibliograficas
e  Elniflos y los clavos — materialeducativodoc.com
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Lista de cotejo

Criterios de evaluacion

Identifica
informacion
explicita del
cuento.

Deduce el simbolismo Reflexiona sobre el
de los clavos y los impacto de las palabras
agujeros. y la ira en los demas.

Apellidos y nombres

SI NO SI NO SI NO

AEDO MIRANDA, Mariapaz.
AGUILAR LUPINTA, Cataleya
Belén.

ALEGRIA LAZO, Luciana.
ALOSILLA SEGOVIA, Gia
Luana.

AMAO PAJUELOQO, Mariangela.
BARRIENTOS PADIN, Angela
Milagros

BUSTOS ESQUIVIAS, Zoe
Gwyneth.

CAMERO COLQUE, Julicta
Eleonor.

CARDENAS DE LA TORRE,
Gaela E.

CARRASCO AGUIRRE, Romina
Luana.

CORDERO FLORES, Ghia
Valentina.

CORNEJO LOVATON, Rafaella
del Carmen.

CORRALES WILSON, Eimy
Roussne

FARFAN GARCIA, Flavia
Nicole.

FRISANCHO LOAIZA, Pilar
Andrea.

FUENTES TRUIJILLO, Silvia
Rahella.

GAMARRA MENDOZA ,
Valkiria Tais.

GARATE GARCIA, Inkillay
Amira.

LLANOS VILLALBA, Anny
Daniela.

LOAIZA MORENO, Samy
Jesus.
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LOPEZ PINELO, Sophia Irenne.

LORENO GRANADA, Maria
Paz.

MORVELI CANAL, Kelly
Dayanne

OBLITAS FLORES, Karolina

ORDONEZ CONDORI, Gabriela
Antonella.
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Anexo 11 panel fotografico

Fotografia 1

Estudiantes de segundo grado organizadas en equipos de trabajo colaborativo interactuan de
manera directa compartiendo textos y materiales educativos en sus mesas.

™ .

\ : . :
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Fotografia 2
La investigadora brinda acompafiamiento y mediacién pedagdgica acercandose a uno de los equipos
de trabajo en el aula. Durante este proceso, se orienta la dinamica del aprendizaje cooperativo,

aclarando dudas y guiando las actividades de analisis de textos para asegurar que cada estudiante
fortalezca su capacidad de comprension lectora.
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Fotografia 3

La investigadora guia a estudiantes de segundo grado en una actividad de lectura cooperativa en
el aula. En grupos pequefios, las estudiantes interactuan con libros y cuadernos, mientras la
maestra interviene activamente para orientar la comprension del texto.

Fotografia 4

En el aula de clase, la investigadora brinda soporte directo a un grupo de estudiantes de segundo
grado organizadas en mesas agrupadas. Las estudiantes observan e interactuan atentamente
sobre las fichas de frabajo, aplicando la colaboracion entre pares y la mediacion docente para
afianzar la comprension de la lectura en un entorno dinamico e inclusivo.
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Fotografia 5

La investigadora dirige una actividad de dinamizacién o pausa activa al frente del aula, extendiendo
los brazos para captar la atencion de las estudiantes de sequndo grado. Esta estrategia permite
motivar al grupo y predisponerlo favorablemente antes o durante el desarrollo de las tareas de
comprension lectora en los equipos de trabajo cooperativo.

Fotografia 6

Las estudiantes participan activamente en la sesion de aprendizaje levantando la mano para
responder preguntas y compartir sus ideas sobre el texto analizado. Esta interaccion refleja como el
trabajo en pequerios grupos fortalece la confianza individual y fomenta el intercambio de aportes
colectivos dentro del aula de clases.
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Fotografia 9

La investigadora apoyando a un equipo de estudiantes que trabajan juntas en el suelo del
aula elaborando un esquema en un papeldgrafo. Esta actividad promueve el dialogo y el
frabajo cooperativo para sintetizar y afianzar la comprension de la lectura.

Fotografia 10

Estudiantes de segundo grado organizadas en pequefios grupos trabajan sobre el suelo
utilizando plantillas y papelégrafos. La dinamizacion del espacio facilita la interaccion y el
tfrabajo cooperativo para desarrollar la comprension lectora.
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