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PRESENTACIÓN 

 
Esta investigación, titulada “Método Singapur para el aprendizaje de 

fracciones en estudiantes de cuarto grado de la Institución Educativa El Niño 

Divino”, busca mejorar la comprensión de fracciones mediante estrategias 

didácticas basadas en el enfoque CPA del Método Singapur.  

El estudio se enmarcó en un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicado y 

adopto un diseño preexperimental, caracterizado por la aplicación de un pretest y 

un postest a un único grupo de estudio. La población comprendió a todos los 

estudiantes del nivel primario de la institución educativa, mientras que la muestra 

estuvo conformada por 26 estudiantes del cuarto grado. Para la recolección de 

información se utilizó la prueba escrita, y como instrumento una evaluación 

estructurada, elaborada con el propósito de medir el nivel de logro en el aprendizaje 

de las fracciones antes y después de la intervención pedagógica.  

La implementación del Método Singapur buscó promover una comprensión 

más profunda de las fracciones mediante actividades que integran el uso de 

material manipulable, representaciones visuales y resolución de problemas 

contextualizados. Los resultados obtenidos mostraron mejoras sustanciales en el 

desempeño académico de los estudiantes, evidenciando que el enfoque CPA 

favorece la construcción progresiva y significativa del pensamiento matemático.  

La realización de esta investigación constituye un aporte para la práctica docente 

en el nivel primario, al ofrecer evidencia sobre la pertinencia del Método Singapur como 

alternativa metodológica para la enseñanza de las fracciones. Asimismo, proporciona una 

base para futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de estrategias didácticas 

innovadoras que contribuyan al logro de aprendizajes matemáticos de calidad. 

Las autoras 
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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la influencia de la 

aplicación del Método Singapur en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones en estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la Institución 

Educativa El Niño Divino, Cusco, durante el año 2025. El estudio se desarrolló bajo 

un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, nivel explicativo y diseño preexperimental 

con un solo grupo, mediante la aplicación de un pretest y un postest. La muestra 

estuvo conformada por 27 estudiantes seleccionados mediante muestreo no 

probabilístico de tipo intencional. 

Los resultados evidenciaron una mejora significativa en el desempeño de los 

estudiantes después de la intervención pedagógica. La media de los puntajes se 

incrementó de 63.81 en el pretest a 73.33 en el postest, mientras que la mediana 

aumentó de 65 a 73 y la moda de 65 a 80 puntos. Asimismo, la variabilidad de los 

resultados disminuyó considerablemente, reflejada en la reducción de la varianza 

de 199.39 a 101.15, la desviación estándar de 14.12 a 10.06 y el coeficiente de 

variación de 22 % a 14 %, evidenciando una mayor homogeneidad en los 

aprendizajes alcanzados. El análisis inferencial permitió comprobar la existencia de 

diferencias significativas entre las mediciones realizadas antes y después de la 

aplicación del Método Singapur, confirmando la aceptación de la hipótesis de 

investigación. 

Se concluye que la aplicación del Método Singapur influyó de manera 

significativa en la resolución de problemas de cantidad con fracciones, 

fortaleciendo la comprensión conceptual, el razonamiento matemático y la 

capacidad de resolución de problemas en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria. 

Palabras clave: Método Singapur, resolución de problemas de cantidad, 

fracciones, aprendizaje matemático, educación primaria. 
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ABSTRACT 

The objective of this research was to determine the influence of the 

Singapore Method on solving quantity problems involving fractions among fourth-

grade primary school students at El Niño Divino Educational Institution, Cusco, 

during the year 2025. The study was conducted under a quantitative approach, 

applied research type, explanatory level, and a pre-experimental design with a 

single group using a pretest and posttest. The sample consisted of 27 students 

selected through non-probabilistic purposive sampling. 

The results showed a significant improvement in students' performance after 

the pedagogical intervention. The mean score increased from 63.81 in the pretest 

to 73.33 in the posttest, while the median increased from 65 to 73 and the mode 

from 65 to 80 points. Likewise, data variability decreased considerably, as reflected 

in the reduction of variance from 199.39 to 101.15, standard deviation from 14.12 

to 10.06, and coefficient of variation from 22% to 14%, indicating greater 

homogeneity in learning outcomes. Inferential analysis revealed significant 

differences between the measurements obtained before and after the 

implementation of the Singapore Method, leading to the acceptance of the research 

hypothesis. 

It is concluded that the implementation of the Singapore Method had a 

significant influence on solving quantity problems involving fractions, strengthening 

conceptual understanding, mathematical reasoning, and problem-solving skills 

among fourth-grade primary school students. 

Keywords: Singapore Method, quantity problem solving, fractions, 

mathematics learning, primary education. 
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INTRODUCCIÓN 

 

Descripción del problema 

Las matemáticas suelen ser consideradas como una disciplina fundamental 

en el desarrollo de las ciencias dada su utilidad en diversos campos del 

conocimiento. No obstante, también se reconoce que representa una de las 

asignaturas que mayores dificultades genera en el proceso de aprendizaje de los 

estudiantes debido a la complejidad de sus contenidos. Esta materia tiende a 

generar reacciones emocionales intensas: mientras algunos estudiantes 

desarrollan una fuerte afinidad hacia ella; otros manifiestan actitudes de rechazo 

o desinterés (Becerra, 2018). 

Según los datos proporcionados por el informe PISA 2022, el Perú ocupa 

en matemáticas el puesto 59 de un total de 81 países participantes. En relación 

con los seis niveles de desempeño establecidos por la evaluación se evidencia 

que, por un lado, el 66,2 % de los estudiantes peruanos no alcanzan el nivel 2 lo 

cual refleja un bajo rendimiento académico. Por otro lado, un 20,8 % se ubica en 

el nivel 2, y solo un 9,8 % logra posicionarse en el nivel 3. En este panorama, 

únicamente el 33,8 % de los estudiantes alcanza, como mínimo, el nivel 2, 

considerado como el umbral básico de logro en dicha competencia (UMC-

MINEDU, 2023). 

En el contexto latinoamericano, el Perú ha participado en el Estudio 

Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), desarrollado por el Laboratorio 

Latinoamericano de Evaluación de la Calidad de la Educación (LLECE), cuya 

edición más reciente se llevó a cabo en el año 2019. En dicha evaluación, el país 
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se posicionó en el tercer lugar entre los 16 países evaluados. No obstante, los 

resultados obtenidos reflejan una realidad preocupante: el 29,3 % de los 

estudiantes se ubicó en el nivel 1 y el 23,7 % en el nivel 2, lo que implica que más 

del 50 % no alcanzó los aprendizajes esperados en el área de matemática 

(LLECE, 2019). 

A nivel nacional, el Ministerio de Educación monitorea el progreso educativo 

mediante la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA). Para efectos 

de esta investigación, se toman como referencia los resultados de la ENLA 2024, 

cuyos reportes oficiales publicados en 2025 constituyen el diagnóstico más 

actualizado de la situación académica en el país. En el área de Matemática, los 

resultados para el cuarto grado de primaria siguen siendo una preocupación central 

para el sistema educativo. El nivel "Satisfactorio", que representa el estándar de 

aprendizaje esperado para el ciclo, fue alcanzado apenas por el 29,5% de los 

estudiantes. Aunque esta cifra muestra una ligera variación respecto a años 

anteriores, revela que más del 70% de los estudiantes a nivel nacional no logra 

resolver problemas de cantidad con la solvencia requerida. (ENLA, 2025). 

A nivel nacional, el Ministerio de Educación monitorea el progreso 

educativo mediante la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA). 

Para efectos de esta investigación, se toman como referencia los resultados de la 

ENLA 2024, cuyos reportes oficiales publicados en 2025 constituyen el 

diagnóstico más actualizado de la situación académica en el país. En el área de 

Matemática, los resultados para el cuarto grado de primaria siguen siendo una 

preocupación central para el sistema educativo. El nivel "Satisfactorio", que 

representa el estándar de aprendizaje esperado para el ciclo, fue alcanzado 

apenas por el 29,5% de los estudiantes. Aunque esta cifra muestra una ligera 
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variación respecto a años anteriores, revela que más del 70% de los estudiantes 

a nivel nacional no logra resolver problemas de cantidad con la solvencia 

requerida.  

En resumen, las falencias detectadas en el dominio de los números 

fraccionarios no son hechos aislados, sino la consecuencia de una acumulación 

de carencias conceptuales y el uso persistente de modelos de enseñanza 

academicistas que restringen el análisis crítico del contenido. Esta realidad 

evidencia la urgencia de adoptar metodologías participativas que posicionen al 

educando como el eje principal en la estructuración de su propio saber. 

En tal sentido, la metodología basada en el modelo Concreto–Pictórico–

Abstracto (CPA) surge como una respuesta técnica viable; su diseño facilita una 

transición coherente entre la manipulación de material tangible y la representación 

formal, consolidando así un aprendizaje que trasciende la memorización mecánica. 

Formulación del problema 

Problema general: ¿En qué medida la aplicación del Método Singapur 

mejora la competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones en 

estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino, Cusco, 2025? 

Problemas específicos 

Pe1: ¿En qué medida la aplicación del Método Singapur mejora la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones homogeneas en 

estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino, Cusco, 2025? 
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Pe2: ¿En qué medida la aplicación del Método Singapur mejora la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones heterogeneas en 

estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino, Cusco, 2025? 

Pe3: ¿En qué medida la aplicación del Método Singapur mejora la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones resolucion de 

problemas de fracciones en estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El 

Niño Divino, Cusco, 2025? 

Objetivos de Investigación 

Objetivo general: Determinar la mejora de la aplicación del método 

Singapur en la competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

 

Objetivos específicos:  

OE1:Establecer la mejora de la aplicación del método Singapur en la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones homogeneas en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

OE2: Comprobar la mejora de la aplicación del método Singapur en la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones heteregoneas en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

OE3:Analizar la mejora de la aplicación del método Singapur en la 

competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones resolucion de 

problemas de fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El 

Niño Divino – 2025. 
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Hipótesis de investigación 

Hipótesis General: Hi: La aplicación del método Singapur mejora la 

competencia resolución de problemas de cantidad con fracciones en estudiantes 

del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025 

Hipótesis Específicos: 

Hi1: La aplicación del método Singapur mejora la competencia resolución 

de problemas de cantidad con fracciones homogeneas en estudiantes del cuarto 

grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025.  

Hi2: La aplicación del método Singapur mejora la competencia resolución 

de problemas de cantidad con fracciones heterogeneas en estudiantes del cuarto 

grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025.  

Hi3: La aplicación del método Singapur mejora la competencia resolución 

de problemas de cantidad con fracciones resolucion de problemas de fracciones 

en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

Justificación e importancia del estudio 

La educación matemática en el nivel primario constituye un componente 

esencial para el desarrollo del pensamiento lógico y la resolución de situaciones 

cotidianas que requieren razonamiento cuantitativo. No obstante, diversos 

estudios y evaluaciones nacionales e internacionales han puesto en evidencia 

dificultades persistentes en el logro de aprendizajes matemáticos en estudiantes 

de educación básica. Informes como el Estudio Regional Comparativo y 

Explicativo (LLECE, 2019) y la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje 

(ENLA, 2024) muestran que una proporción significativa de estudiantes peruanos 
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no alcanza los niveles esperados de desempeño, particularmente en la 

competencia matemática Resuelve problemas de cantidad, la cual implica 

comprender relaciones numéricas, interpretar representaciones y aplicar 

operaciones en contextos diversos. 

Dentro de esta competencia, el aprendizaje de las fracciones representa 

uno de los contenidos de mayor complejidad para los estudiantes del nivel 

primario, debido a su carácter abstracto y a la necesidad de comprender la 

relación parte–todo mediante distintas formas de representación. Las dificultades 

suelen manifestarse en la interpretación de fracciones homogéneas y 

heterogéneas, así como en la resolución de problemas que requieren establecer 

equivalencias, comparar cantidades o aplicar procedimientos operativos con 

sentido matemático. Estas limitaciones evidencian la necesidad de fortalecer 

prácticas pedagógicas que favorezcan la construcción progresiva del 

conocimiento y promuevan una comprensión conceptual antes que la repetición 

mecánica de procedimientos. 

En este escenario, resulta pertinente incorporar metodologías activas que 

permitan al estudiante interactuar con los conceptos matemáticos a través de 

experiencias significativas. El Método Singapur, sustentado en el enfoque 

Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA), propone una secuencia didáctica que inicia 

con la manipulación de materiales concretos, continúa con representaciones 

visuales y culmina en la formalización simbólica, facilitando así la comprensión 

gradual de conceptos complejos como las fracciones. Por ello, la presente 

investigación se justifica en la necesidad de analizar la influencia de esta 

propuesta metodológica en el aprendizaje de las fracciones, contribuyendo al 
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fortalecimiento de la competencia Resuelve problemas de cantidad y a la mejora 

de los procesos de enseñanza y aprendizaje en el contexto educativo estudiado. 

Valor Teórico: Desde el punto de vista teórico, la investigación aporta al 

análisis del aprendizaje de las matemáticas al abordar el uso de representaciones 

matemáticas como mediadoras en la comprensión de las fracciones. Dichas 

representaciones se entienden como las distintas formas de expresar un 

concepto matemático concreta, pictórica y simbólica, que permiten al estudiante 

transitar progresivamente desde la experiencia manipulativa hacia la abstracción 

formal. 

 En este sentido, el estudio contribuye a fortalecer la comprensión del 

enfoque Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA) del Método Singapur como 

propuesta didáctica que favorece la construcción gradual del conocimiento 

matemático. Asimismo, los resultados obtenidos aportan evidencia pedagógica 

que puede enriquecer la discusión teórica sobre estrategias metodológicas 

orientadas al desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad en el 

nivel primario. 

Valor Metodológico: Desde el punto de vista metodológico, la 

investigación aporta evidencia sobre la aplicación del Método Singapur dentro de 

un enfoque cuantitativo y un diseño preexperimental con medición pretest y 

postest, orientado a analizar los cambios producidos en el aprendizaje de las 

fracciones tras la intervención pedagógica. El estudio permite examinar la 

implementación del enfoque Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA) como estrategia 

didáctica estructurada para la enseñanza de contenidos matemáticos en 

educación primaria. 
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 Asimismo, la propuesta metodológica favorece procesos de evaluación 

formativa y atención a la diversidad, al considerar distintos ritmos y formas de 

aprendizaje mediante el uso progresivo de representaciones concretas, gráficas y 

simbólicas. En este sentido, la investigación contribuye a generar referentes 

metodológicos que promueven prácticas pedagógicas orientadas a la equidad 

educativa y al fortalecimiento de aprendizajes significativos en el aula. 

Valor Práctico: La justificación práctica de esta investigación se basa en la 

posibilidad de ofrecer respuestas educativas diferenciadas, ajustadas a las 

capacidades individuales de cada estudiante, dentro de un marco de evaluación 

que considere tanto la meritocracia como la competitividad. Cabe resaltar la 

relevancia de este estudio, ya que asume el compromiso de contribuir a la mejora 

del rendimiento académico de los estudiantes en el área de matemática, a través 

de la exploración e identificación de sus diversas habilidades. Este enfoque 

resulta esencial para el desarrollo intelectual integral del ser humano y su 

formación académica. 

Relevancia Social: La relevancia social de la presente investigación se 

fundamenta en las dificultades persistentes en el aprendizaje de la matemática 

evidenciadas en el contexto educativo local. Según el análisis de rendimiento 

académico realizado en la Institución Educativa El Niño Divino, se registró que el 

57% de los estudiantes evaluados se ubica en niveles de logro inicial o en 

proceso en el área de matemática, lo que refleja limitaciones en la comprensión 

de contenidos fundamentales para su formación escolar. Esta situación pone de 

manifiesto la necesidad de fortalecer el aprendizaje de las fracciones, debido a su 

importancia en el desarrollo del razonamiento lógico y en la resolución de 

problemas vinculados a situaciones cotidianas. En este marco, la aplicación del 
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Método Singapur, sustentado en el enfoque Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA), 

se orienta a contribuir al mejoramiento de los procesos de enseñanza y 

aprendizaje mediante estrategias pedagógicas que favorezcan una comprensión 

progresiva y significativa de los conceptos matemáticos, promoviendo así 

mayores oportunidades de aprendizaje y equidad educativa en el contexto 

institucional. 

Delimitación de la investigación 

Espacial: La investigación se desarrolla en la Institución Educativa El Niño 

Divino, considerando únicamente el contexto educativo propio de dicha 

institución. El estudio se circunscribe a las condiciones pedagógicas, 

organizativas y académicas presentes en este entorno escolar, sin extender sus 

resultados a otras instituciones con características distintas, ya que estas podrían 

presentar realidades educativas, recursos y dinámicas de aprendizaje diferentes. 

Temporal: El estudio se ejecuta durante el año académico 2025, periodo 

en el cual se planifica la aplicación de la intervención pedagógica, la recolección 

de datos y el análisis de los resultados obtenidos. Este marco temporal permite 

observar los cambios generados dentro de un ciclo escolar específico, evitando 

interpretaciones que excedan el tiempo establecido para el desarrollo de la 

investigación. 

Social: La investigación se enfoca exclusivamente en los estudiantes del 

cuarto grado de educación primaria seleccionados como muestra de estudio. No 

se incluyen otros grados ni niveles educativos, debido a que las características 

cognitivas, curriculares y pedagógicas varían según la etapa escolar. Esta 



 

 

 

22 

delimitación permite analizar con mayor precisión los efectos del método aplicado 

dentro de un grupo homogéneo en términos de desarrollo académico.   

Limitación de la investigación 

El estudio presenta algunas restricciones relacionadas con la participación y 

motivación variable de los estudiantes durante la aplicación de la intervención 

pedagógica, lo que podría influir en los resultados obtenidos. Asimismo, al 

desarrollarse con un único grupo y en un contexto educativo específico, los 

hallazgos no pueden generalizarse a otras poblaciones escolares. Además, el 

tiempo limitado de ejecución permite observar principalmente efectos a corto plazo, 

por lo que los resultados deben interpretarse considerando dichas condiciones sin 

restar validez al aporte investigativo. 
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PARTE I MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

 

1.1. Antecedentes de la investigación 

1.1.1. Antecedentes Internacionales 

Valencia (2023) desarrolló un estudio en España con el propósito de 

diseñar una propuesta de intervención didáctica para la enseñanza de 

fracciones mediante la resolución de problemas. La investigación, de 

carácter descriptivo, trabajó con una muestra de 25 estudiantes de cuarto 

grado de primaria, a quienes se les aplicaron estrategias basadas en el 

Método Singapur. Los resultados principales evidenciaron que este enfoque 

metodológico promueve un aprendizaje significativo, logrando un impacto 

positivo en el proceso de asimilación de contenidos matemáticos en los 

escolares. Este trabajo aporta a la presente tesis la validación de que el 

enfoque de resolución de problemas es una vía eficaz para contextualizar el 

aprendizaje de las fracciones en el nivel primario. 

Cuasapud y Maiguashca  (2023)  investigaron en Ecuador la 

influencia del Método Singapur en el aprendizaje de números fraccionarios 

en alumnos de educación básica. Bajo una metodología cualitativa de tipo 

documental y deductiva, analizaron cómo el tránsito del plano concreto al 

abstracto facilita la construcción del conocimiento. El hallazgo más relevante 

indicó que el 52% de los estudiantes logró interpretar correctamente las 

fracciones y realizar operaciones básicas de forma adecuada tras el análisis 

de este enfoque. El estudio constituye un aporte teórico fundamental para 

esta investigación al corroborar que el fortalecimiento de habilidades lógicas 
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y operativas depende directamente de la progresión didáctica que ofrece el 

Método Singapur. 

Sánchez (2021) realizó un estudio en Bolivia orientado a evaluar el 

Método Singapur en el aprendizaje de fracciones en niños de sexto grado 

de primaria. Aunque centrado en un grado superior, la investigación analizó 

la efectividad de las estrategias metodológicas en el rendimiento académico 

dentro de la asignatura de matemáticas. Los resultados demostraron una 

mejora en la comprensión de los conceptos fraccionarios y en la disposición 

de los alumnos hacia la materia. Esta investigación aporta a nuestro estudio 

la evidencia de que los beneficios del método son escalables y sostenibles 

en diferentes niveles de la educación primaria. 

Ramírez (2025) efectuó una investigación en Panamá titulada 

“Evaluación del método Singapur frente al método tradicional en el 

contexto educativo panameño”. El estudio tuvo como objetivo comparar la 

eficacia de ambos enfoques en el desarrollo de competencias 

matemáticas. La metodología empleada fue de tipo cuasi-experimental, 

contando con la participación de estudiantes de 5.º y 6.º grado de primaria, 

divididos en grupos de control y experimental. El principal hallazgo 

evidenció que, si bien el grupo instruido con el Método Singapur mostró 

una participación más activa y mayor destreza en la resolución de 

problemas, ambos grupos presentaron dificultades en la ejecución de 

algoritmos por falta de recursos didácticos y capacitación docente. Esta 

investigación aporta a nuestro estudio la evidencia de que el éxito del 

Método Singapur no depende solo de la estrategia, sino de la 

disponibilidad de materiales concretos y la preparación del maestro, 
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elementos que han sido garantizados en nuestra propuesta para optimizar 

el aprendizaje de las fracciones. 

 

1.1.2. Antecedentes Nacionales 

Atanacio Rivera y otros (2023) realizaron en Huánuco el estudio 

“Método Singapur y la instrucción matemática en alumnos de educación 

primaria”, con el objetivo de valorar la eficacia de este método en la 

optimización de la enseñanza práctica. Se aplicó una metodología de 

enfoque cuantitativo y diseño preexperimental con una muestra de 39 

estudiantes de segundo grado. El principal hallazgo evidenció un 

incremento notable en el rendimiento académico, elevando el promedio de 

9.7 a 15.7 puntos mediante el uso de niveles concretos y simbólicos. El 

trabajo aporta a esta tesis evidencia empírica local sobre cómo la 

estimulación intelectual a través del método Singapur genera resultados 

sólidos en el desarrollo de competencias matemáticas. 

Cruz y Condor (2022) desarrollaron en Huancavelica una 

investigación cuyo objetivo fue determinar la influencia del Método 

Singapur en la capacidad de resolución de problemas matemáticos. La 

metodología fue de tipo aplicada y nivel explicativo, utilizando un diseño 

preexperimental con 46 alumnos. El principal hallazgo demostró una 

mejora sustancial en las calificaciones, las cuales ascendieron de un rango 

inicial de 10-13 a uno de 15-18 tras la aplicación del método. Este 

antecedente brinda a la investigación un sustento estadístico sobre la 

eficacia de la metodología en contextos geográficos con desafíos 

educativos similares, reafirmando su potencial transformador. 
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Cortez y Ticcllasuca (2024 ) llevaron a cabo una investigación 

titulada “Estrategia metodológica basada en el Método Singapur para 

mejorar la resolución de problemas de cantidad en estudiantes de 

educación primaria”. El objetivo del estudio fue determinar la eficacia de 

una propuesta metodológica fundamentada en dicho método para 

potenciar las capacidades resolutivas del alumnado. La metodología se 

rigió por un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y diseño preexperimental, 

aplicada a una muestra de estudiantes del nivel primario. El principal 

hallazgo evidenció que la implementación de las fases del método 

Singapur permitió una mejora significativa en el desempeño de los 

estudiantes, logrando que la mayoría transitara de niveles de aprendizaje 

básicos a niveles de logro esperado. Este antecedente aporta a la presente 

tesis una validación reciente sobre la pertinencia de las estrategias del 

Método Singapur para fortalecer la resolución de problemas de cantidad, 

sirviendo como referente para la estructuración de nuestras actividades 

didácticas. 

 

1.1.3. Antecedentes locales 

Poccori y Choqque (2024) ejecutaron en Cusco un estudio orientado 

a establecer el impacto del Método Singapur en la competencia de 

resolución de problemas de cantidad. Bajo una metodología cuantitativa y 

preexperimental con 32 estudiantes, el principal hallazgo reportó una 

reducción drástica del nivel de "Inicio" (del 56.3% al 9.3%) y un crecimiento 

exponencial del nivel "Destacado". Este trabajo aporta a la presente 

investigación una base comparativa regional que demuestra la capacidad 
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del método para revertir bajos niveles de logro en instituciones de la misma 

localidad 

Huamán y Muñiz (2023) realizaron en la provincia de Calca una 

investigación con el objetivo de determinar la contribución del Método 

Singapur en la competencia de resolución de problemas de cantidad 

enfocada en fracciones. Emplearon una metodología de tipo aplicada y 

explicativa con 29 alumnos de primaria. El principal hallazgo fue el notable 

desplazamiento de los estudiantes hacia niveles de logro destacado en el 

postest, superando las deficiencias diagnosticadas inicialmente. El estudio 

aporta a esta tesis la confirmación de que el enfoque concreto-pictórico-

abstracto (CPA) es la herramienta idónea para abordar la complejidad de 

las fracciones en el contexto sociocultural de la región. 

Quispe & Sotelo (2024) desarrollaron una investigación cuyo 

objetivo fue determinar la influencia del método Singapur en la resolución 

de problemas con fracciones en estudiantes del primer grado de 

secundaria de una institución educativa de aplicación en Cusco. El estudio 

se enmarcó en un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con diseño cuasi 

experimental, trabajando con una muestra de 50 estudiantes organizados 

en grupo control y experimental, utilizando pretest y postest como 

instrumentos de evaluación. Los resultados evidenciaron mejoras 

significativas en la capacidad de resolver problemas matemáticos tras la 

aplicación del enfoque concreto–pictórico–abstracto (CPA), concluyendo 

que el método Singapur favorece el aprendizaje de las fracciones. Este 

antecedente aporta sustento empírico al presente estudio al demostrar la 

efectividad del método en el fortalecimiento del razonamiento matemático. 
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En síntesis, el análisis de los antecedentes expuestos a nivel 

internacional, nacional y local permite colegir que existe una sólida 

convergencia científica respecto a la eficacia del Método Singapur como 

catalizador del aprendizaje matemático. Las investigaciones precedentes 

corroboran que la transición sistemática entre las etapas concreta, pictórica 

y abstracta no solo reduce los índices de reprobación, sino que optimiza la 

capacidad de resolución de problemas complejos. No obstante, se 

identifica una brecha en la literatura especializada respecto a la aplicación 

de este enfoque específicamente en la enseñanza de fracciones dentro del 

contexto sociocultural cusqueño. Por consiguiente, el presente estudio se 

justifica plenamente al pretender llenar este vacío pedagógico, tomando 

como base las evidencias de éxito de los autores citados para proponer 

una intervención adaptada a las necesidades cognitivas y diagnósticas de 

los estudiantes de la Institución Educativa El Niño Divino. 

 

1.2. Bases teórico-científicas 

1.2.1. Método singapur 

El Método Singapur, formalmente conocido como el enfoque de 

resolución de problemas matemáticos, es un modelo pedagógico 

estructurado por el Ministry of Education of Singapore (MOE) con el fin de 

desarrollar el pensamiento crítico y la alfabetización numérica. A diferencia 

de los métodos tradicionales basados en la memorización de algoritmos, 

esta propuesta se fundamenta en el marco conceptual de Kaur (2014), 

quien sostiene que la enseñanza debe centrarse en la comprensión 

relacional de los conceptos. Bajo esta premisa, el método no se limita a la 
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búsqueda de respuestas correctas, sino que prioriza el proceso cognitivo, 

permitiendo que el estudiante visualice las estructuras matemáticas antes 

de proceder a su resolución formal. 

En esta línea, Ng y Lee (2009) destacan que la eficacia de este 

modelo radica en la integración de tres pilares fundamentales: el enfoque 

concreto-pictórico-abstracto (CPA), el modelado de barras y el fomento de 

la metacognición. La síntesis de estos elementos permite que los alumnos 

construyan un andamiaje mental sólido, transitando desde la manipulación 

de objetos físicos hasta la representación simbólica de los datos. Esta 

metodología transforma el aula en un entorno de indagación donde el 

docente actúa como mediador, garantizando que el razonamiento lógico 

sea el eje conductor de cada sesión de aprendizaje. 

Por estas características, el Método Singapur resulta pertinente para 

el aprendizaje de fracciones en estudiantes de cuarto grado, ya que 

permite que un concepto tradicionalmente abstracto sea comprendido a 

través de la partición de materiales concretos y su representación gráfica, 

facilitando la asimilación de la unidad y sus partes de manera significativa. 

1.2.2. Teorías que fundamentan el Método Singapur 

El Método Singapur constituye un enfoque pedagógico para la 

enseñanza de las matemáticas que ha demostrado resultados favorables en 

el desarrollo del pensamiento matemático y la resolución de problemas. Su 

fundamentación teórica integra aportes de la psicología cognitiva, el 

constructivismo, el aprendizaje sociocultural y las teorías específicas del 

aprendizaje matemático. Este método promueve la comprensión conceptual 

antes que la memorización de procedimientos, favoreciendo que los 
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estudiantes desarrollen habilidades para resolver problemas en contextos 

diversos. 

1. Teoría del Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Bruner 

La teoría del aprendizaje por descubrimiento propuesta por Jerome 

Bruner constituye uno de los fundamentos más importantes del Método 

Singapur. Bruner (1966) sostiene que el aprendizaje es un proceso activo en 

el que los estudiantes construyen nuevas ideas y conceptos a partir de 

conocimientos previos. Según este autor, la enseñanza debe organizarse de 

manera que los estudiantes descubran relaciones y principios por sí mismos, 

favoreciendo una comprensión profunda y duradera. 

Uno de los aportes más significativos de Bruner es la propuesta de 

los tres modos de representación del conocimiento: 

• Representación enactiva o concreta.  

• Representación icónica o pictórica.  

• Representación simbólica o abstracta.  

Estos niveles dieron origen al enfoque CPA (Concrete–Pictorial–

Abstract), considerado el eje metodológico del Método Singapur. En este 

proceso, los estudiantes manipulan objetos concretos, posteriormente 

representan las situaciones mediante dibujos o diagramas y finalmente 

utilizan símbolos matemáticos para resolver problemas. 

En el aprendizaje de las fracciones, por ejemplo, los estudiantes 

primero utilizan materiales concretos como regletas, círculos fraccionarios o 

bloques; luego representan gráficamente las fracciones mediante 

esquemas; y finalmente realizan operaciones utilizando la notación 

matemática convencional. 
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2. Teoría Constructivista de Jean Piaget 

La teoría constructivista desarrollada por Jean Piaget sostiene que el 

aprendizaje es el resultado de una construcción activa realizada por el 

estudiante mediante la interacción con su entorno. Piaget (1972) señala que 

el conocimiento no se transmite de manera directa, sino que se construye a 

través de procesos de asimilación y acomodación. 

En el contexto matemático, el estudiante desarrolla estructuras 

cognitivas progresivamente, pasando de operaciones concretas a 

operaciones formales. Los estudiantes de cuarto grado de primaria se 

encuentran predominantemente en la etapa de operaciones concretas, por 

lo que requieren manipular objetos y experimentar situaciones reales para 

comprender conceptos matemáticos complejos como las fracciones. 

El Método Singapur incorpora esta perspectiva al utilizar materiales 

manipulativos que permiten a los estudiantes construir significados antes de 

enfrentarse a representaciones abstractas. 

Según Piaget (1972), el aprendizaje auténtico ocurre cuando el 

estudiante participa activamente en la construcción del conocimiento, 

aspecto que coincide plenamente con los principios del Método Singapur. 

3. Teoría Sociocultural de Lev Vygotsky 

La teoría sociocultural propuesta por Lev Vygotsky destaca la 

importancia de la interacción social en el aprendizaje. Para Vygotsky (1978), 

el desarrollo cognitivo ocurre inicialmente en el plano social y posteriormente 

se internaliza en el individuo. 

Uno de sus principales aportes es el concepto de Zona de Desarrollo 

Próximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que el estudiante puede 
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hacer por sí solo y lo que puede lograr con la orientación de un adulto o de 

compañeros más capaces. 

El Método Singapur incorpora este enfoque mediante: 

• El trabajo colaborativo.  

• Las discusiones matemáticas.  

• La formulación de preguntas orientadoras.  

• El acompañamiento progresivo del docente.  

Durante la resolución de problemas con fracciones, el docente actúa 

como mediador, proporcionando andamiajes que facilitan la comprensión de 

los conceptos matemáticos hasta que el estudiante puede resolver 

situaciones de manera autónoma. 

 

 

4. Teoría del Aprendizaje Significativo de David Ausubel 

La teoría del aprendizaje significativo desarrollada por David Ausubel 

plantea que el aprendizaje ocurre cuando la nueva información se relaciona 

de manera sustancial con los conocimientos previos del estudiante. 

Ausubel (1968) afirma que el factor más importante que influye en el 

aprendizaje es aquello que el estudiante ya sabe. Por ello, el docente debe 

identificar los conocimientos previos y utilizarlos como punto de partida para 

introducir nuevos contenidos. 

El Método Singapur promueve la contextualización de los problemas 

matemáticos en situaciones cercanas a la realidad de los estudiantes. De 

esta manera, las fracciones dejan de ser conceptos abstractos para 
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convertirse en herramientas que permiten resolver situaciones cotidianas 

relacionadas con reparticiones, mediciones o comparaciones. 

5. Teoría de la Resolución de Problemas de George Pólya 

La teoría de resolución de problemas propuesta por George Pólya 

constituye uno de los fundamentos matemáticos más importantes del 

Método Singapur. 

Pólya (1945) plantea que el aprendizaje matemático debe centrarse 

en el desarrollo de estrategias para resolver problemas más que en la 

repetición mecánica de algoritmos. 

El autor propone cuatro fases fundamentales: 

1. Comprender el problema.  

2. Elaborar un plan.  

3. Ejecutar el plan.  

4. Revisar la solución.  

El Método Singapur adopta este enfoque colocando la resolución de 

problemas en el centro del proceso de enseñanza y aprendizaje. Los 

estudiantes analizan situaciones, utilizan diagramas de barras, representan 

relaciones matemáticas y justifican sus respuestas. 

Esta metodología favorece el desarrollo del razonamiento lógico, la 

creatividad y la capacidad para transferir conocimientos a nuevas 

situaciones. 

6. Teoría de la Comprensión Relacional de Richard Skemp 

Richard Skemp desarrolló la teoría cibernética del aprendizaje, la 

cual busca explicar los procesos mediante los cuales el estudiante 

internaliza un determinado conocimiento. En el marco del método 
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Singapur, orientado a la comprensión conceptual y al aprendizaje 

simultáneo de procedimientos, se distinguen dos tipos de comprensión 

fundamentales para el proceso de enseñanza-aprendizaje: 

Comprensión instrumental (saber hacer): comprende la capacidad 

de aplicar reglas o procedimientos para resolver un problema, sin 

necesariamente entender por qué funcionan. 

Comprensión relacional (saber que): implica la construcción de 

significados y la integración de conceptos dentro de un sistema coherente 

de conocimientos. 

El método Singapur busca favorecer esta comprensión relacional 

mediante un enfoque progresivo que va del uso de materiales concretos 

(manipulativos), a representaciones pictóricas (visuales), y finalmente al 

nivel abstracto (símbolos matemáticos), permitiendo que el alumno 

construya y aplique el conocimiento de forma significativa y duradera. 

Zoltan Dienes- (principios del aprendizaje matemático) 

Zoltan Dienes, pedagogo de origen austrohúngaro, centró su labor 

en el ámbito de la didáctica de la matemática. Su enfoque teórico, que 

influye en la base conceptual del método Singapur, se sustenta en las 

teorías constructivistas de Jean Piaget y Jerome Bruner. Dienes propone 

que la comprensión de los conceptos matemáticos debe abordarse desde 

múltiples perspectivas para favorecer una construcción más profunda del 

conocimiento. En ese sentido, plantea dos principios fundamentales de 

variación, los cuales resultan clave para el aprendizaje efectivo en 

matemáticas: 
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Variación sistemática: Consiste en modificar sistemáticamente los 

elementos esenciales del concepto o estructura matemática con el fin de 

explorar sus límites y posibilidades. 

Variación perceptual: Este principio sugiere que, al enseñar un 

concepto, es necesario variar aquellas características no esenciales del 

objeto de estudio, de manera que el estudiante logre identificar las 

propiedades invariantes. 

 

Componentes Clave del Marco Curricular de Singapur 

El Ministerio de Educación de Singapur (MOE) establece un marco 

curricular de matemáticas que tiene como centro la resolución de 

problemas matemáticos. Este marco se apoya en cinco componentes 

interrelacionados: 

• Conceptos: Se refiere al conocimiento de hechos, definiciones, 

fórmulas y algoritmos matemáticos. 

• Habilidades: Implica la capacidad de aplicar procedimientos 

matemáticos, como el cálculo numérico, la manipulación algebraica, 

la visualización espacial,el análisis de datos, etc. 

• Procesos: Son los procesos mentales que los estudiantes utilizan 

para resolver problemas y adquirir conocimientos. Incluyen: 

- Razonamiento matemático. 

- Comunicación matemática (expresar ideas de forma precisa). 

- Modelado (uso de representaciones, como el modelado de barras). 

- Conjeturas y exploración. 

- Formulación y resolución de problemas. 
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• Metacognición: Se refiere a la conciencia y control de los propios 

procesos de pensamiento. Es la capacidad de los estudiantes para 

reflexionar sobre su propio aprendizaje, monitorear su comprensión 

y ajustar sus estrategias de resolución de problemas. 

• Actitudes: Son las creencias y emociones que los estudiantes tienen 

hacia las matemáticas, incluyendo el interés, la confianza, la 

perseverancia y la apreciación de la belleza de las matemáticas. 

Imagen 1. Marco curricular del Método Singapur 

Nota. Adaptado de MOE [imagen], por inGeniu,2024 

1.2.3. Enfoques del Método Singapur 

El proceso de enseñanza-aprendizaje en el método Singapur se 

estructura en tres fases fundamentales, también denominadas etapas o 

modelos, que facilitan la comprensión progresiva de los contenidos 

matemáticos: 

• Fase concreta: En esta etapa inicial, se presenta el problema mediante 

materiales manipulativos. Los estudiantes tienen la oportunidad de 

interactuar físicamente con objetos, lo cual les permite explorar y 

comprender de manera tangible los conceptos matemáticos involucrados. 
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• Fase pictórica o visual: A continuación, se recurre a representaciones 

gráficas o ilustraciones del problema. A través de dibujos, esquemas o 

diagramas, se modela la situación planteada, lo que contribuye a una 

transición entre lo concreto y lo simbólico, facilitando la interpretación de 

los datos. 

• Fase abstracta: Finalmente, los estudiantes expresan el problema 

mediante símbolos matemáticos. En esta etapa, se aplica el razonamiento 

formal para ejecutar las operaciones correspondientes y llegar a la 

solución, demostrando así la comprensión del contenido desde un nivel 

abstracto. 

Imagen 2. Enfoque C-P-A 

 

Nota. Adaptado de enfoque C-P-A[imagen], por inGeniu,2024 

Principios básicos del método Singapur 

El método Singapur, caracterizado por su enfoque eminentemente 

práctico en el proceso de enseñanza-aprendizaje, se sustenta en dos 

principios fundamentales: 
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• Enfoque concreto-pictórico-abstracto (CPA): Esta secuencia 

metodológica busca facilitar un aprendizaje accesible y motivador 

para los estudiantes. A través de una progresión adecuada, permite 

desarrollar de manera óptima las competencias matemáticas, 

pasando de la manipulación de objetos concretos, a 

representaciones visuales, hasta llegar a la simbolización abstracta. 

• Resolución de problemas contextualizados: El currículo del método 

Singapur incorpora problemas vinculados a situaciones reales, lo 

cual contribuye a cerrar la brecha entre el aprendizaje escolar y la 

vida cotidiana. Este enfoque también pone énfasis en el desarrollo 

de habilidades metacognitivas, promoviendo en los estudiantes una 

reflexión activa sobre sus propios procesos de pensamiento y 

favoreciendo la formulación de estrategias mentales eficaces para la 

resolución de problemas. 

Un rasgo distintivo de este método es la flexibilidad curricular y la 

organización progresiva de los contenidos, expresada a través de los 

siguientes elementos: 

Currículo en espiral: Los contenidos matemáticos se abordan de 

manera gradual y se retoman con mayor profundidad a medida que el 

estudiante avanza en su formación. Esta estructura permite una 

construcción continua del conocimiento y se adapta a las necesidades y 

ritmo de aprendizaje de cada alumno, facilitando así una experiencia 

educativa significativa. 
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Imagen 3. Currículo Espiral 

 
Nota. Extraído de Zapatera, 2020 

Variación sistemática: Inspirado en los principios de Zoltan Dienes, 

este enfoque evita la repetición mecánica en la enseñanza. En su lugar, se 

introducen variaciones controladas en las actividades, lo cual permite 

reforzar conceptos previos mientras se incorpora progresivamente mayor 

complejidad. Este tipo de variación contribuye a mantener el interés y la 

concentración del estudiante, al mismo tiempo que estimula el 

pensamiento flexible y creativo. 

Estructura del área de Matemática en Singapur 

El currículo de matemáticas implementado en Singapur se 

fundamenta en una estructura claramente definida, cuyo propósito central 

es el desarrollo de habilidades matemáticas orientadas a la resolución de 

problemas. Esta estructura pedagógica es aplicable de forma transversal a 

todos los niveles educativos, desde la educación primaria hasta grados 

superiores. Entre sus componentes principales se encuentran: 

• Conceptos: Se promueve la comprensión profunda de las nociones 

matemáticas fundamentales, con el fin de lograr una visión integral 
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de esta disciplina, permitiendo que el estudiante construya 

significados sólidos y duraderos. 

• Habilidades: Hace referencia al fortalecimiento de destrezas 

prácticas relacionadas con el uso de las matemáticas. Se busca que 

el estudiante no solo aprenda procedimientos, sino que lo aplique de 

manera adecuada y significativa. 

• Procesos: Son capacidades cognitivas necesarias para adquirir y 

utilizar el conocimiento matemático. Entre los procesos más 

relevantes se incluyen: 

➢ Razonamiento: Consiste en el análisis riguroso de los 

problemas y en la elaboración de argumentos lógicos para 

llegar a conclusiones válidas. 

➢ Comunicación y conexiones: Implica el uso del lenguaje 

matemático para expresar ideas de forma clara, precisa y 

coherente, así como establecer vínculos entre distintos 

conceptos. 

➢ Aplicación y modelación: Se refiere al uso del conocimiento 

matemático en contextos reales, lo que permite profundizar 

en la comprensión de los conceptos y desarrollar la 

competencia matemática de manera contextualizada. 

Habilidades de pensamiento: 

• Heurísticas: Son estrategias generales que, aunque no garantizan 

una solución directa, permiten al estudiante explorar diversas vías 

para resolver un problema, fomentando la flexibilidad cognitiva. 
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• Metacognición: Hace alusión a la capacidad de reflexionar sobre el 

propio proceso de aprendizaje. Este tipo de pensamiento favorece la 

autorregulación, la planificación y la toma de conciencia en la 

resolución de problemas matemáticos. 

• Actitudes: Están relacionadas con los aspectos afectivos del 

aprendizaje. Las experiencias personales durante el proceso 

educativo influyen directamente en la disposición del estudiante 

hacia las matemáticas, por lo que fomentar actitudes positivas es 

clave para un aprendizaje eficaz. 

 

1.3. Enfoque por competencias en el área de matemática 

El área de Matemática en la Educación Básica Regular se 

fundamenta en el enfoque centrado en la resolución de problemas, el 

cual considera que los estudiantes desarrollan competencias matemáticas 

cuando se enfrentan a situaciones problemáticas significativas que 

demandan analizar, representar, argumentar y comunicar ideas 

matemáticas. Este enfoque busca que los estudiantes comprendan la 

utilidad de la matemática en diversos contextos y desarrollen capacidades 

para actuar de manera eficiente frente a situaciones de su vida cotidiana, 

académica y social. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (2016), la matemática 

debe entenderse como una actividad humana que surge de la necesidad 

de resolver problemas y comprender el entorno. Desde esta perspectiva, el 

aprendizaje matemático no consiste únicamente en la adquisición de 

conocimientos conceptuales o procedimientos mecánicos, sino en el 
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desarrollo de competencias que permitan al estudiante utilizar dichos 

conocimientos de manera pertinente en situaciones reales. 

En este sentido, el enfoque de resolución de problemas promueve 

que los estudiantes construyan conocimientos matemáticos mediante 

procesos de exploración, descubrimiento, análisis y reflexión. Los 

problemas constituyen el eje articulador del aprendizaje porque permiten 

relacionar los conocimientos previos con nuevos conceptos y 

procedimientos matemáticos. 

1.3.1. Fundamentación teórica de la resolución de problemas de 

cantidad con fracciones 

La resolución de problemas constituye uno de los procesos 

fundamentales para el aprendizaje de las matemáticas, ya que permite a 

los estudiantes aplicar conocimientos, desarrollar estrategias de 

razonamiento y construir significados a partir de situaciones reales. En el 

Currículo Nacional de la Educación Básica del Perú, la competencia 

“Resuelve problemas de cantidad” busca que los estudiantes 

comprendan y utilicen los números y las operaciones para interpretar, 

representar y resolver situaciones relacionadas con cantidades en diversos 

contextos (Ministerio de Educación, 2016). 

Dentro de esta competencia, el aprendizaje de las fracciones ocupa 

un papel relevante debido a que constituye uno de los contenidos 

matemáticos que presenta mayores dificultades de comprensión en la 

educación primaria. Las fracciones implican una transición desde el 

pensamiento basado en números naturales hacia formas más complejas 

de razonamiento numérico, por lo que requieren estrategias didácticas que 
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favorezcan la construcción conceptual y el desarrollo del pensamiento 

matemático. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (2016), resolver 

problemas de cantidad supone que el estudiante establezca relaciones 

entre datos y condiciones de una situación problemática, las represente 

mediante expresiones numéricas y emplee procedimientos matemáticos 

para encontrar soluciones justificadas. 

En este sentido, la resolución de problemas con fracciones implica 

que los estudiantes comprendan el significado de las partes de una unidad, 

interpreten relaciones de proporcionalidad, comparen cantidades y utilicen 

procedimientos matemáticos adecuados para responder a situaciones 

contextualizadas. 

1.3.2. Conceptualización de las fracciones 

Las fracciones son expresiones numéricas que representan una o 

varias partes iguales de una unidad o de un conjunto. Su comprensión 

implica reconocer la relación existente entre el numerador y el 

denominador, así como interpretar diferentes significados asociados a las 

fracciones. 

De acuerdo con Thomas P. Carpenter et al. (1999), las fracciones 

pueden entenderse desde diversas interpretaciones: 

• Parte-todo.  

• Cociente.  

• Razón.  

• Operador.  

• Medida.  
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Estas interpretaciones permiten a los estudiantes desarrollar una 

comprensión más amplia y flexible de los números racionales, facilitando la 

resolución de problemas en diversos contextos. 

Asimismo, Richard Skemp (1976) sostiene que la comprensión de 

las fracciones debe trascender el aprendizaje mecánico de reglas y 

algoritmos, promoviendo una comprensión relacional que permita entender 

el significado de las operaciones y las relaciones numéricas involucradas. 

1.3.3. El Método Singapur y la enseñanza de las fracciones 

El Método Singapur es un enfoque didáctico desarrollado en 

Singapur que sitúa la resolución de problemas como eje central del 

aprendizaje matemático. Su propósito es desarrollar una comprensión 

profunda de los conceptos matemáticos antes de la aplicación de 

procedimientos y algoritmos. 

De acuerdo con el Singapore Ministry of Education (2013), la 

resolución de problemas constituye el núcleo del currículo matemático y se 

desarrolla mediante la integración de conceptos, habilidades, procesos, 

actitudes y metacognición. 

Uno de los principales aportes del Método Singapur es el enfoque 

Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA), fundamentado en la teoría 

cognitiva de Jerome Bruner (1966). Este enfoque establece que el 

aprendizaje matemático debe avanzar progresivamente a través de tres 

niveles: 

Nivel concreto 

Los estudiantes manipulan objetos reales para explorar conceptos 

matemáticos. En el aprendizaje de las fracciones pueden utilizar: 



 

 

 

45 

• Regletas de fracciones.  

• Círculos fraccionarios.  

• Tiras de papel.  

• Material base diez adaptado.  

• Figuras geométricas divididas en partes iguales.  

La manipulación de materiales permite comprender la relación parte-

todo y construir significados antes de trabajar con símbolos matemáticos. 

Nivel pictórico 

Los estudiantes representan gráficamente las situaciones 

matemáticas mediante diagramas, dibujos y esquemas. En esta etapa 

adquiere especial relevancia el uso del modelo de barras característico del 

Método Singapur. 

Estas representaciones facilitan la visualización de equivalencias, 

comparaciones y operaciones entre fracciones. 

Nivel abstracto 

Finalmente, los estudiantes utilizan símbolos numéricos y 

expresiones matemáticas para resolver problemas de manera formal. En 

esta fase realizan operaciones con fracciones, establecen equivalencias y 

aplican procedimientos matemáticos sustentados en una comprensión 

conceptual previa. 

1.3.4. Resolución de problemas con fracciones en el Método 

Singapur 

La resolución de problemas constituye el objetivo principal del 

aprendizaje matemático dentro del Método Singapur. Según George Pólya 
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(1945), resolver problemas implica comprender una situación, diseñar 

estrategias de solución, ejecutar procedimientos y verificar resultados. 

El Método Singapur adopta esta perspectiva promoviendo que los 

estudiantes analicen los problemas antes de aplicar algoritmos. En 

consecuencia, la enseñanza de las fracciones no se centra únicamente en 

efectuar operaciones, sino en comprender las relaciones matemáticas 

presentes en las situaciones problemáticas. 

Durante la resolución de problemas de cantidad con fracciones, los 

estudiantes desarrollan procesos tales como: 

• Interpretación de datos.  

• Identificación de relaciones parte-todo.  

• Representación visual de cantidades.  

• Comparación de fracciones.  

• Búsqueda de estrategias de solución.  

• Justificación de procedimientos.  

• Comunicación de resultados.  

Estos procesos fortalecen el razonamiento matemático y favorecen 

la construcción de aprendizajes significativos. 

 

 

Fracciones: Teoría de números racionales 

Los números racionales comprenden todos aquellos valores que 

pueden expresarse como el resultado de la división entre dos números 

enteros, es decir, como una fracción común del tipo a/b, donde a 

representa el numerador y b el denominador, siendo este último distinto de 
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cero. El término "racional" alude a una parte o fracción de un todo, y su 

denominación se origina en la noción de "cociente". Este conjunto 

numérico abarca tanto a los números enteros como a las fracciones —

entendidas como divisiones entre números naturales que excluyen la 

división por cero— y forma parte del conjunto más amplio de los números 

reales (Osnaya, 2014) 

El aprendizaje de las fracciones en la educación primaria representa 

uno de los desafíos cognitivos más complejos dentro del currículo de 

matemáticas, debido a la ruptura que supone respecto a los esquemas de 

los números naturales. Epistemológicamente, la fracción no debe reducirse 

a una mera notación numérica; por el contrario, debe entenderse como un 

constructo polifacético. 

 

Autores que lo sustentan 

Según Vergnaud (1994), en su Teoría de los Campos Conceptuales, 

las fracciones forman parte de las estructuras multiplicativas, exigiendo que 

el estudiante domine de forma simultánea diversas subestructuras: la 

relación parte-todo, el cociente indicado, la razón, el operador multiplicativo 

y la medida. 

Esta complejidad se traduce a menudo en lo que Brousseau (1997) 

identifica como "obstáculos didácticos y epistemológicos". El estudiante de 

cuarto grado suele incurrir en el error de transferir propiedades de los 

números enteros a los racionales; por ejemplo, la creencia de que la 

multiplicación siempre aumenta el valor o que la magnitud de una fracción 

depende exclusivamente del valor nominal del denominador.  
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Para superar estas dificultades, la didáctica moderna, respaldada 

por autores como Van de Walle (2013), sugiere que la instrucción debe 

priorizar la "fluidez conceptual" sobre la "procedimental". Esto implica que 

el alumno debe ser capaz de transitar entre diferentes representaciones 

(gráficas, simbólicas y verbales) para consolidar la noción de equivalencia 

y orden. 

En el contexto de la educación primaria, el dominio de las fracciones 

no se limita al cálculo algorítmico, sino que se manifiesta en la capacidad 

del sujeto para resolver situaciones de incertidumbre mediante la partición 

y la comparación de magnitudes. Por ende, una enseñanza eficaz bajo el 

Método Singapur permite que el estudiante reconozca a la fracción como 

un número único que ocupa un lugar en la recta numérica, mitigando la 

tendencia a verla como dos números independientes separados por una 

barra. Esta integración de saberes es la que garantiza un aprendizaje 

verdaderamente significativo y funcional para la resolución de problemas 

de cantidad. 

Elementos de la fracción 

Una fracción representa el cociente entre dos números, lo que 

implica una operación de división que no se ha ejecutado aún. En este 

sentido, la fracción indica el valor numérico que se obtendría al efectuar 

dicha división. 

Los elementos que forman la fracción son: 

El numerador. Es el número que está arriba de la raya fraccionaria. 

Indica cuántas partes del todo se están considerando o tomando. 
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El denominador. Es el número que está abajo de la raya 

fraccionaria. Indica en cuántas partes iguales se ha dividido la unidad o el 

todo. 

La raya de fracción. Es una raya horizontal que los separa. 

Tipos de fracciones  

Las fracciones se pueden clasificar según la relación entre su 

numerador y su denominador: 

• Fracciones propias: El numerador es menor que el denominador. Su 

valor es siempre menor que 1. 

• Fracciones impropias: El numerador es mayor o igual que el 

denominador. Su valor es siempre mayor o igual que 1. 

• Fracciones mixtas (o números mixtos): Están compuestas por una 

parte entera y una parte fraccionaria propia. Se utilizan para 

representar fracciones impropias de otra manera. 

• Fracciones decimales: El denominador es una potencia de 10 (10, 

100, 1000, etc.). 

Operaciones con fracciones 

El trabajo con fracciones implica el dominio de diversas operaciones 

básicas que deben ser abordadas de manera progresiva. Según lo 

señalado por Ramos (2019), estas operaciones comprenden la adición, 

sustracción, multiplicación y división, cada una con sus propias 

6

10
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particularidades que requieren comprensión conceptual y práctica gradual. 

Suma, resta, multiplicación y División 

• Suma y resta de fracciones 

✓ Con el mismo denominador: Se suman o restan los numeradores y 

se mantiene el mismo denominador. 

✓ Con diferente denominador: Se deben convertir las fracciones a un 

denominador común (generalmente el mínimo común múltiplo de los 

denominadores) y luego se suman o restan como fracciones con el 

mismo denominador. 

• Multiplicación de fracciones 

Se multiplican los numeradores entre sí y los denominadores entre 

sí. 

• División de fracciones 

Se multiplica la primera fracción por el inverso de la segunda 

fracción (se "voltea" la segunda fracción y se multiplica). También se 

conoce como "multiplicación cruzada". 

• Simplificación de fracciones 

Simplificar una fracción significa encontrar una fracción equivalente 

que tenga el numerador y el denominador lo más pequeños posible. Para 

hacerlo, se dividen el numerador y el denominador por su máximo común 

divisor (MCD). 

 

1.4. Definición de términos  

A. Resolución De Problema 
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Es el proceso cognitivo mediante el cual los estudiantes identifican, 

analizan y buscan soluciones a situaciones matemáticas. En el contexto de 

esta investigación, se refiere a la capacidad de los alumnos de 4° de 

primaria para aplicar estrategias en la resolución de problemas con 

fracciones (Grau, 2014) 

B. Competencia matemática 

Capacidad para formular, utilizar e interpretar la matemática en 

diversos contextos, empleando procedimientos, razonamiento y 

pensamiento crítico. (OCDE, 2019) 

C. Método Singapur 

Se entiende como un conjunto de procedimientos estructurados que 

guían el aprendizaje. En este estudio se hace referencia al Método 

Singapur, estrategia pedagógica que promueve el uso de representaciones 

concretas, pictóricas y abstractas para desarrollar el pensamiento 

matemático y facilitar la comprensión de las fracciones (Hintelholher, 2013). 

D. Representación concreta 

Uso de objetos físicos y manipulables (bloques, regletas, cubos, 

recortes) que permiten al estudiante explorar relaciones matemáticas de 

forma tangible para construir significado antes de avanzar a lo simbólico. 

(Bruner, 1966) 

E. Representación pictórica 

Uso de dibujos, diagramas, modelos visuales como barras o 

rectángulos divididos, que facilitan la transición entre lo concreto y lo 

abstracto. Es un paso fundamental en el Método Singapur. (Ng & Lee, 

2009) 
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F. Representación abstracta 

Nivel en el que se utilizan símbolos matemáticos —números, 

fracciones, signos y operaciones— sin apoyo visual ni material. Es el nivel 

más avanzado del enfoque CPA. (Ng & Lee, 2009) 

G. Modelo de barras (Bar Model Method) 

Estrategia visual característica del Método Singapur que emplea 

barras rectangulares para representar cantidades, relaciones, fracciones y 

operaciones. Facilita la comprensión de problemas matemáticos 

complejos. (Kaur, 2014) 

Estrategias 

Son planes organizados de actividades y recursos que permiten 

alcanzar un objetivo de aprendizaje. Aquí se entienden como las acciones 

didácticas aplicadas dentro del Método Singapur para que los estudiantes 

comprendan y manipulen las fracciones de manera significativa. 

(Buscan,2017). 

Problema 

Se define como una situación matemática que plantea una dificultad 

y requiere ser resuelta mediante el uso de conocimientos y habilidades. En 

este trabajo, se refiere a los problemas relacionados con fracciones que los 

estudiantes deben resolver aplicando el Método Singapur (ANÓNIMO, 

2011) 

H. Fracciones 

Son expresiones matemáticas que representan una o varias partes 

de un todo dividido en partes iguales. Se componen de numerador (partes 

tomadas) y denominador (partes en que se divide la unidad). En la 
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enseñanza primaria, las fracciones se introducen mediante materiales 

concretos (como pizzas, papel doblado o cubos) que facilitan la 

comprensión de conceptos como medios, tercios y cuartos (Pinilla, 2009; 

Llinares & Sánchez, 1997; Nichols, 1975). 

Unidad o “todo” 

Objeto o conjunto que se considera completo y se divide en partes 

iguales para representar fracciones. Es el punto de referencia esencial 

para interpretar y comparar fracciones. (Van de Walle, 2014) 

Características de las fracciones 

Numerador y denominador: indican las partes tomadas y las partes 

en que se divide el todo (Smith, 2019). 

Tipos: propias (numerador menor que denominador), impropias 

(numerador mayor o igual), mixtas (número entero + fracción) (Johnson, 

2020). 

Simplificación: reducción de la fracción dividiendo numerador y 

denominador por su máximo común divisor (Williams, 2018). 

Equivalencia: dos fracciones son equivalentes si representan la 

misma cantidad (Clark, 2017). 

Operaciones básicas: suma, resta, multiplicación y división de 

fracciones (Linares Ciscar, 2009). 
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PARTE II: METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1. Introducción al capitulo 

La metodología de la investigación constituye el conjunto de 

procedimientos, técnicas y estrategias que orientan el desarrollo sistemático 

del estudio, permitiendo alcanzar los objetivos planteados y dar respuesta al 

problema de investigación. En esta parte se describen los aspectos 

metodológicos que sustentan el proceso investigativo, garantizando la 

validez, confiabilidad y rigor científico de los resultados obtenidos. 

Asimismo, se presentan el enfoque, tipo y diseño de investigación, la 

población y muestra de estudio, las técnicas e instrumentos de recolección 

de datos, así como los procedimientos para el análisis e interpretación de la 

información. Estos elementos metodológicos permitieron evaluar la 

influencia de la aplicación del Método Singapur en la resolución de 

problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes de cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa El Niño Divino, Cusco, durante 

el año 2025. De esta manera, la metodología constituye el soporte científico 

que posibilita la obtención de evidencias objetivas para la comprobación de 

las hipótesis formuladas y el logro de los objetivos de la investigación. 

 

2.2. Método de la Investigación  

2.2.1. Método de investigación 

La presente investigación se sustenta en el método hipotético–

deductivo entendido como un procedimiento científico que parte de la 

formulación de una hipótesis y avanza hacia su comprobación mediante 
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procesos sistemáticos de la observación y análisis empírico. Este método se 

fundamenta en el razonamiento lógico: ya que se plant ea una posible 

explicación teórica (hipótesis), se deducen consecuencias observables y 

posteriormente se contrastan con la realidad para determinar su validez 

(Bunge, 2004). 

“Las dimensiones de la variable dependiente (fracciones 

homogéneas, heterogéneas y resolución de problemas) serán desarrolladas 

mediante la aplicación sistemática de las tres fases del enfoque Concreto–

Pictórico–Abstracto (CPA), propias del Método Singapur, garantizando así 

la correspondencia entre la intervención pedagógica y los contenidos 

evaluados.” 

Asimismo, la investigación se orienta a analizar los cambios 

evidenciados en el rendimiento académico de los estudiantes tras la 

aplicación de la propuesta pedagógica. En ese sentido, se busca identificar 

el efecto observado en las dimensiones evaluadas, evitando atribuir de 

manera absoluta los resultados únicamente a la intervención, dado que el 

diseño corresponde a un estudio preexperimental y no contempla el control 

de variables externas. 

De esta manera, el estudio permitirá describir las variaciones en el 

rendimiento antes y después de la aplicación del método, dentro de los 

alcances y limitaciones propias del diseño metodológico adoptado. 

2.2.2. Enfoque de investigación. 

El estudio se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, el cual, según 

lo planteado por Hernández y Mendoza (2018) se orienta a la obtención de 

datos numéricos y su análisis mediante procedimientos estadísticos con el 
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propósito de contrastar hipótesis previamente formuladas. En coherencia 

con este enfoque, se efectuó un procesamiento estadístico de los resultados 

de la información obtenida a través de las evaluaciones aplicadas antes y 

después de la implementación del Método Singapur. La comparación de 

estos resultados permitió identificar cambios evidenciados y variaciones en 

el rendimiento de la variable dependiente, así como describir el efecto 

observado en la intervención pedagógica en el aprendizaje de las fracciones. 

2.2.3. Tipo de investigación. 

Hernández y Mendoza (2018), en su obra Metodología de la 

Investigación, señalan que la investigación aplicada se orienta a la solución 

de problemas reales mediante la utilización de fundamentos teóricos y 

procedimientos científicos. Bajo esta perspectiva, el presente estudio se 

clasifica como investigación aplicada, debido a que se orientara a  atender 

una problemática educativa concreta relacionada con las dificultades en el 

aprendizaje de las fracciones en los estudiantes del cuarto grado de la 

Institución Educativa “El Niño Divino”, ubicada en Huasahuara–Cusco. 

En ese sentido, se espera que la aplicación del Método Singapur 

contribuya a generar información pertinente y potencialmente utilizable en el 

contexto escolar, con el propósito de fortalecer los procesos de enseñanza 

y aprendizaje de las fracciones. Asimismo, se prevé que la incorporación del 

metodo singapur  (concreto–pictórico–abstracto) pueda constituir una 

alternativa pedagógica que favorezca la comprensión matemática de los 

estudiantes y apoye la optimización las estrategias didácticas empleadas en 

el aula. 
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2.2.4. Nivel de Investigación  

Hernández y Mendoza (2018) explican que el nivel explicativo busca 

identificar las causas y los efectos de los fenómenos estudiados, y va más 

allá de la simple descripción o correlación al centrarse en comprender por 

qué ocurren determinados procesos o comportamientos. Este nivel requiere 

procedimientos rigurosos y análisis detallados que permitan establecer 

relaciones causales fundamentadas. 

Asimismo, Arias y Covinos (2021) señalan que el nivel explicativo 

posee un carácter más profundo que los niveles descriptivo o correlacional, 

pues su propósito es determinar la influencia de una variable sobre otra, lo 

cual implica la formulación de hipótesis orientadas a precisar dichas 

relaciones causales. 

En coherencia con estas definiciones, la presente investigación se 

situó en el nivel explicativo, dado que analizó el efecto de la aplicación del 

Método Singapur sobre el aprendizaje de las fracciones en los estudiantes 

del cuarto grado de la Institución Educativa “El Niño Divino”. La variable 

independiente correspondió al Método Singapur, mientras que la variable 

dependiente fue el nivel de aprendizaje de las fracciones. A través del diseño 

preexperimental empleado, fue posible examinar si la intervención 

pedagógica produjo cambios significativos en los resultados obtenidos por 

los estudiantes, permitiendo establecer una relación causal entre ambas 

variables. 
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2.2.5. Diseño de Investigación  

La presente investigación se desarrolló bajo un diseño 

preexperimental con un solo grupo y aplicación de pretest y postest, 

debido a que se trabajó con un único grupo de estudiantes al que se le aplicó 

una evaluación antes y después de la intervención pedagógica basada en el 

Método Singapur. Este diseño permitió medir los cambios producidos en la 

variable dependiente, comparando los resultados obtenidos antes y después 

de la aplicación del tratamiento experimental. 

Según Roberto Hernández Sampieri y Mendoza (2018), los diseños 

preexperimentales se caracterizan por la manipulación de la variable 

independiente sin la existencia de un grupo de control, siendo útiles para 

evaluar los efectos preliminares de una intervención educativa en contextos 

reales. 

 

El diseño pre experimental se caracteriza según el esquema 

siguiente: 

G    Pre test     -----  Variable Independiente  ----  Post Test 

GE        O1   X   O2 

Donde: 

G = Grupo 

GE.  = Grupo experimental 

O1 = Pre Test 

X = aplicación de la variable independiente 

O2 = Post Test 
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En este diseño, la medición inicial (pretest) permitió identificar el nivel 

de desempeño de los estudiantes antes de la aplicación del Método 

Singapur, mientras que la medición final (postest) permitió determinar los 

cambios producidos en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones. La comparación de ambos resultados hizo posible evaluar la 

influencia de la intervención pedagógica y verificar el cumplimiento de los 

objetivos planteados en la investigación. 

2.3. Población de la Investigación  

2.3.1. Población  

La población de estudio se refiere a "cualquier grupo de elementos de 

los cuales se desea conocer o examinar alguna de sus características" (Arias 

Fidias, 2012, pág. 110): 

La población de estudio del presente estudio viene a ser todos los 

estudiantes de primaria de la institución educativa El Niño Divino - 2025.  

Tabla 1. Población de investigación 

Aula Niños Niñas Total 

Primer grado 15 16 31 

Segundo grado 14 17 31 

Tercer grado 15 14 29 

Cuarto grado 12 14 26 

Quinto grado 17 12 29 

Sexto grado 14 14 28 

 Total 87 88 175 

Fuente: Nomina de matrícula de la I.E. El Niño Divino - 2025 

 

http://www.plagscan.com/highlight?doc=143525685&source=12&cite=9&sharekey=wSa0FtYFJrQcsQwm9U4P&hl=textonly#9
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2.3.2. Muestra  

MUESTREO: La muestra fue determinada mediante un muestreo no 

probabilístico de tipo intencional, dado que la selección de los participantes 

respondió a los propósitos específicos de la investigación y a las condiciones 

de accesibilidad de la institución educativa. Esta técnica permitió incluir a los 

estudiantes que cumplían con las características necesarias para el 

desarrollo del estudio y la evaluación de la variable investigada. 

Una muestra de estudio se entiende como el “subconjunto 

representativo de un universo o población.” (Morles, 1994, pág. 54).  

La muestra de estudio consta de 26 estudiantes del cuarto grado de 

primaria de la institución educativa El Niño Divino- 2025.La muestra fue 

seleccionada de manera intencional, considerando la accesibilidad del 

grupo, el contexto escolar y la pertinencia pedagógica para la aplicación 

del Método Singapur en el proceso de enseñanza de las fracciones. 

Tabla 2. Muestra de investigación 

GRUPO PRE-EXPERIMENTAL 
TOTAL NIÑOS  NIÑAS 

12 14 26 

 Fuente: Nomina de matrícula de la I.E. El Niño Divino – 2025 

 

2.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

Según Arias (2012), las técnicas de recolección de datos 

comprenden las distintas formas mediante las cuales se obtiene 

información relevante para una investigación. Estas pueden incluir la 

observación directa, aplicación de sesiones de aprendizaje incluyendo la 
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estrategia didáctica presentada —ya sea en modalidad oral o escrita—, el 

análisis documental, el análisis de contenido, la aplicación de pruebas de 

evaluación, entre otras (p. 111). 

En cuanto a los instrumentos, el mismo autor los define como los 

recursos físicos o materiales empleados para captar y registrar la 

información recolectada. Entre los más comunes se encuentran las guías o 

fichas de observación, los formatos de cuestionario, las guías de 

entrevista, listas de cotejo, escalas de opinión o actitud, así como 

dispositivos como grabadoras, cámaras fotográficas o de video.  

2.4.1. Técnica recolección de datos 

La técnica empleada para la evaluación de conocimientos fue el 

cuestionario, instrumento que permite recopilar información de manera 

sistemática acerca del nivel de comprensión, dominio y aplicación de los 

conocimientos adquiridos por los estudiantes en relación con determinados 

contenidos o habilidades. A través de este instrumento es posible obtener 

evidencias sobre los aprendizajes logrados y el grado de desarrollo de las 

competencias evaluadas. 

Según Santamaría (2020), la evaluación de conocimientos permite 

determinar en qué medida los estudiantes han alcanzado los aprendizajes 

esperados, mediante instrumentos que evidencian su capacidad para 

recordar, comprender, analizar y aplicar conceptos en diferentes contextos. 

Asimismo, Díaz y Hernández (2019) sostienen que la evaluación del 

conocimiento constituye un componente fundamental del proceso 

educativo, ya que proporciona información relevante para la toma de 
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decisiones pedagógicas, el seguimiento del progreso de los estudiantes y 

la mejora continua de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

En la presente investigación, el cuestionario permitió evaluar el nivel 

de resolución de problemas de cantidad con fracciones de los estudiantes 

antes y después de la aplicación del Método Singapur, proporcionando 

información objetiva para determinar los efectos de la intervención 

pedagógica. 

2.4.2. Instrumento de recolección de datos 

La prueba escrita constituyó el instrumento de evaluación utilizado 

en la presente investigación para recopilar información sobre el nivel de 

aprendizaje alcanzado por los estudiantes. Este instrumento permitió 

obtener evidencias objetivas de los conocimientos y habilidades 

desarrollados mediante la resolución de preguntas y ejercicios 

relacionados con el contenido evaluado. 

Según López y Martínez (2020), la prueba escrita es un instrumento 

que facilita la medición de los niveles de comprensión, análisis, 

interpretación y aplicación de los conocimientos, ya que exige que los 

estudiantes organicen sus ideas y expresen sus respuestas de manera 

estructurada y coherente. Asimismo, Paredes (2018) señala que las 

pruebas escritas constituyen una herramienta fundamental en el proceso 

de evaluación educativa, debido a que permiten valorar diferentes niveles 

cognitivos, desde la identificación y comprensión de conceptos hasta la 

resolución de situaciones problemáticas de mayor complejidad. 

En la presente investigación, la prueba escrita se aplicó como 

instrumento principal para evaluar el nivel de resolución de problemas de 
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cantidad con fracciones en los estudiantes de cuarto grado de educación 

primaria, tanto antes como después de la aplicación del Método Singapur. 

Los resultados obtenidos permitieron disponer de información cuantificable 

y comparable para determinar la influencia de la intervención pedagógica 

en el desarrollo de los aprendizajes matemáticos. 

 

 

 

Ficha Técnica del Instrumento 

➢ Nombre de la prueba: Prueba de aplicación de resolución de 

fracciones 

➢ Autoras: Marjorie Estefany Echegaray Pumainca y Celia Jimena 

Carpio Maza  

➢ Procedencia: E.E.S.P.P SANTA ROSA 

➢ Año:2025 

➢ Administración: Individual 

➢ Ámbito de aplicación: Estudiantes del cuarto grado de primaria 

➢ Tiempo de duración: 60 minutos 

➢ Numero de ítems: El instrumento cuenta con tres dimensiones, con 

un total de 22 ítems. De la pregunta 1 a la pregunta 8 se evalúa la 

primera dimensión; de la pregunta 9 a la pregunta 16, la segunda 

dimensión; y de la pregunta 17 a la pregunta 22, la tercera 

dimensión. 
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➢ Puntuación: se utiliza una escala de desempeño o escala valorativa 

tales como, Previo al inicio = 1, Inicio= 2, Proceso = 3, Logrado = 4 y 

Destacado =5 

➢ Significación: esta prueba evalúa a la variable dependiente que es 

las fracciones 

➢ Áreas de evaluación: Matemática. 

➢ Usos: Educacional 

Tabla 3 Categorización de la variable: Las fracciones 

Variable/dimensión Puntaje Categorización 

Variable: Las 

fracciones 

89 – 110 Destacado 

67 – 88 Logrado 

45 – 66 Proceso 

22 – 44 Inicio 

Dimensión 1: Fracciones 

homogéneas 

33 – 40 Destacado 

25 – 32 Logrado 

17 – 24 Proceso 

8 – 16 Inicio 

Dimensión 2: Fracciones 

heterogéneas 

33 – 40 Destacado 

25 – 32 Logrado 

17 – 24 Proceso 

8 – 16 Inicio 

Dimensión 3: Resolución de 

problemas de fracciones 

25 – 30 Destacado 

19 – 24 Logrado 

13 – 18 Proceso 
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6 – 12 Inicio 

Nota: Elaboración propia 

 

2.5. Validez y Confiabilidad interna del instrumento 

2.5.1. Validación  

Según Mousalli (2017), la validación de un instrumento requiere la 

revisión de expertos, quienes evalúan aspectos como la redacción, la 

claridad conceptual y la pertinencia de los ítems. Estos especialistas 

asignan puntuaciones establecidas y, posteriormente, se calcula el 

Coeficiente de Validez de Contenido (CVC) para determinar el nivel de 

acuerdo y la validez del instrumento. 

En esta investigación, la validación se realizó mediante juicio de 

expertos, quienes analizaron la pertinencia y claridad de los ítems de la 

prueba escrita aplicada para evaluar el aprendizaje de las fracciones. Los 

expertos evaluaron el instrumento considerando cuatro criterios: claridad, 

coherencia, pertinencia y relevancia. 

Para la valoración se utilizó una escala ordinal de cuatro niveles (1 = 

Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4 = Muy bueno), siendo el puntaje 

máximo teórico equivalente al 100 % de valoración.  

Las observaciones de los especialistas permitieron mejorar la 

redacción y adecuar los indicadores al grupo de estudio, asegurando la 

validez de contenido del instrumento.  

El juicio de expertos 
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Tabla 4 Validación del instrumento Las fracciones 

N° Nombre del experto % de Valoración 

01 Mg. Miguel Quispe Quispe  82.5 % 

02 Mg. Abelardo Ccopa Huillca 79.8 % 

03 Mg. Josue Centella Paucar Limaylla 85.6 % 

Promedio 82.63% 

Nota: Elaboración Propia. 

La evaluación valorativa de manera porcentual otorgada por los 

especialistas, en función de los criterios establecidos, muestra un promedio 

de 82.63 %, respecto del puntaje máximo teórico (100 %). 

Se observa que dicho valor se ubica en el nivel de buena validez de 

contenido, lo cual indica que el instrumento reúne condiciones adecuadas 

para su aplicación en la investigación. 

2.5.2. Confiabilidad  

La confiabilidad se refiere al grado de consistencia y estabilidad que 

presenta un instrumento al medir una misma variable en condiciones 

similares. De acuerdo con Hernández y Mendoza (2018), un instrumento 

es confiable cuando produce resultados coherentes y replicables, lo que 

garantiza que las variaciones observadas no se deben al azar, sino al 

desempeño real de los participantes. 

En esta investigación, la confiabilidad de la prueba escrita sobre 

fracciones se determinó mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, técnica 

estadística que permite evaluar la consistencia interna de los ítems que 

conforman el instrumento. Este análisis posibilitó identificar el grado de 
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correlación entre las preguntas, verificando si todas contribuyen de manera 

adecuada a medir el mismo constructo. 

El valor obtenido permitió concluir que el instrumento presenta un 

nivel adecuado de confiabilidad, lo que respalda el uso de la prueba para 

evaluar con precisión el aprendizaje de las fracciones en los estudiantes 

del cuarto grado de la Institución Educativa “El Niño Divino”. 

Tabla 5 Rangos de interpretación del Índice de confiabilidad 

Rangos Magnitud 

0,01 a 0.20 Muy baja 

0,21 a 0,40 Baja 

0,41 a 0,60 Moderada 

0,61 a 0,80 Alta 

0,8 a 1 Muy alta 

Fuente: George & Mallery (2003) 

Ecuación del coeficiente alfa de Cronbach: 

∝= (
𝐾

𝐾 − 1
)(1 −

∑ 𝑆𝑖
2𝑘

𝑖=1

𝑆𝑡
2 ) 

Dónde: 

a = Índice de confiabilidad interna de Cronbach 

K = número preguntas o ítems 

∑Si
2 = sumatoria de las varianzas de cada ítem 

St
2 = varianza total 

Los resultados encontrados se presentan en la siguiente tabla. 

 

Tabla 6 Confiabilidad del instrumento las fracciones 

Variable / Dimensiones 
Alfa de 
Crombac
h 

N° de 
Ítems 

Variable las fracciones ,917 22 

Dimensión 1  ,834 8 
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Dimensión 2 ,777 8 

Dimensión 3 ,775 6 

Fuente: Elaboración propia Alfa de Crombach 

Como se observa en la tabla resumen los resultados de la 

confiabilidad del instrumento aplicado a la muestra en estudio, de un valor 

de 0.917 se tiene que el instrumento goza de una confiabilidad muy alta 

para los propósitos de la investigación. 

 

2.6. Técnicas de procesamiento de datos  

El procesamiento y análisis de los datos se realizó siguiendo los 

procedimientos propios del enfoque cuantitativo, con la finalidad de 

determinar la influencia de la aplicación del Método Singapur en la 

resolución de problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes del 

cuarto grado de educación primaria de la Institución Educativa El Niño 

Divino. 

En la etapa de procesamiento de la información, los datos obtenidos 

mediante la aplicación del pretest y postest fueron codificados, organizados 

y sistematizados en una base de datos para su posterior análisis. Para ello, 

se emplearon técnicas de estadística descriptiva e inferencial que 

permitieron resumir, interpretar y contrastar los resultados obtenidos. 

En el análisis descriptivo se utilizaron tablas y gráficos de 

distribución de frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia central 

(media aritmética y moda) y medidas de posición, con el propósito de 

describir el comportamiento de la variable de estudio antes y después de la 
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intervención. Asimismo, se consideraron los valores máximos y mínimos 

para una mejor caracterización de los datos. 

Por otro lado, el análisis inferencial permitió contrastar las hipótesis 

planteadas y determinar la significancia de los cambios observados entre 

las mediciones realizadas. Para ello, se aplicaron las pruebas estadísticas 

correspondientes, de acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba de 

normalidad. 

El procesamiento estadístico de la información se realizó mediante 

los programas Microsoft Excel y IBM SPSS Statistics versión 24 en 

español, herramientas que facilitaron la organización, análisis e 

interpretación de los datos. Los resultados obtenidos permitieron sustentar 

la discusión de los hallazgos de manera objetiva, precisa y coherente con 

los objetivos e hipótesis de la investigación. 

 

2.7. Aspectos Éticos  

Este proyecto de investigación se llevará a cabo siguiendo el código 

de ética para la investigación de la EESPP Santa Rosa de Cusco (2025); 

de esta manera, este documento reglamentario de dicha institución 

universitaria establece que todo investigador debe adherirse a los 

siguientes principios éticos. 

Respeto y salvaguarda de los derechos de los involucrados: 

 Este principio permitirá al investigador salvaguardar y respaldar la 

identidad, la dignidad humana, la privacidad y la confidencialidad de la 

información y de los participantes en el estudio. Además, este principio 
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incluirá la libertad voluntaria sin perjudicar sus derechos humanos o 

exponerlos a circunstancias de vulnerabilidad. 

Integridad y honestidad:  

Este principio de integridad se refiere a un adecuado proceso de 

práctica que el investigador llevará a cabo en su estudio. Este proceso 

debe llevarse a cabo con gran honestidad, transparencia, equidad y 

responsabilidad, conforme a las normas deontológicas de su campo, con el 

fin de prevenir daños, riesgos y beneficios que perjudiquen a los alumnos 

en nuestro estudio. 

Justicia: 

 Este principio se centra en honrar todos los derechos de todos los 

participantes en el proyecto, garantizando un trato justo y evitando ser visto 

ni tratado con un valor inferior. 
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PARTE III:  

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 
 
3.1. Resultados del pre test y post test  

3.1.1. Resultados del pre test y post test: Fracciones 

Tabla 7.  Las fracciones 

Categoría 
Pre Test Post Test 

fi (%) fi (%) 

Inicio 4 14.8 0 0.0 

Proceso 14 51.9 6 22.2 

Logrado 8 29.6 19 70.4 

Destacado 1 3.7 2 7.4 

Total 27 100.0 27 100.0 

Fuente: Datos del pre y post test 

 

Figura1. Las fracciones 
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Los resultados encontrados para la variable Las fracciones, permiten 

señalar que en el pre test, en el nivel de Inicio, se encuentra al 14.8 % de 

la muestra, en el nivel de Proceso está el 51.9 %, en el nivel de Logrado se 

encuentra al 29.6 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 3.7 %. Se 

observa que en esta etapa, los estudiantes en su mayoría, evidencian que 

existen dificultades para comprender y aplicar los conceptos básicos de las 

fracciones, como la partición, la equivalencia y la formación de la unidad, 

dificultando con ello, la resolución de problemas más complejos que las 

involucran.  

En el post test, tras la aplicación del metodo Singapur, los datos 

muestran que en el nivel de Inicio, ya no hay ningún estudiante, en el nivel 

de Proceso todavía está el 22.2 %, en el nivel de Logrado se encuentra al 

70.4 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 7.4 %.  

En general, implica que el método Singapur mejora la resolución de 

problemas de fracciones haciendo que los conceptos sean más 

comprensibles mediante representaciones visuales y manipulativas. 

Influenciando también en el desarrollo del razonamiento lógico, el 

pensamiento crítico y la capacidad de encontrar múltiples estrategias, y la 

comprensión más profunda y sólida de los conceptos. 

 

3.1.2. Resultados de la dimensión 1 

Tabla 8. Fracciones homogéneas 

Categoría 
Pre Test Post Test 

fi (%) fi (%) 

Inicio 4 14.8 0 0.0 
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Proceso 15 55.6 5 18.5 

Logrado 7 25.9 18 66.7 

Destacado 1 3.7 4 14.8 

Total 27 100.0 27 100.0 

Fuente: Datos del pre y post test 

Figura 2. Fracciones homogéneas 

 

Los resultados encontrados para la dimensión Fracciones 

homogéneas, permiten sostener que en el pre test, en el nivel de Inicio, se 

encuentra al 14.8 % de la muestra, en el nivel de Proceso está el 55.6 %, 

en el nivel de Logrado se encuentra al 25.9 % y en el nivel de Destacado 

se encuentra el 3.7 %. Implica que la mayoría de los estudiantes tiene 

dificultades en la aplicación de conceptos matemáticos básicos para 

resolver problemas con fracciones homogéneas. Lo cual, se evidencia en 

dificultades  para sumar, restar o comparar fracciones con el mismo 

denominador, e indica que el estudiante no tiene desarrollado las bases 

necesarias para resolver este tipo de situaciones de manera efectiva.  

Por otro lado, en el post test, aplicada la variable independiente a la 

muestra en estudio, se ha encontrado que en el nivel de Inicio, ya no hay 

ningún estudiante, en el nivel de Proceso aún está el 18.5 %, en el nivel de 
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Logrado se encuentra al 66.7 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 

14.8 %. Quiere decir que la aplicación del método Singapur al utilizar 

materiales concretos y visuales, ha logrado mejorar la capacidad de 

resolución de problemas de fracciones homogéneas de los estudiantes, 

desarrollando también el razonamiento lógico y crítico de los mismos. 

 

3.1.3. Resultados de la dimensión 2  

Tabla 9. Fracciones Heterogéneas 

Categoría 
Pre Test Post Test 

fi (%) fi (%) 

Inicio 3 11.1 0 0.0 

Proceso 14 51.9 7 25.9 

Logrado 8 29.6 15 55.6 

Destacado 2 7.4 5 18.5 

Total 27 100.0 26 100.0 

Fuente: Datos del pre y post test 

 

Figura 3. Fracciones heterogéneas 

 

Los resultados hallados para la dimensión Fracciones heterogéneas, 

permiten sostener que en el pre test, en el nivel de Inicio, se encuentra al 
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11.1 % de la muestra, en el nivel de Proceso está el 51.9 %, en el nivel de 

Logrado se encuentra al 29.6 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 

7.4 %. Quiere decir que la mayoría de los estudiantes evidencian 

dificultades para comprender y aplicar los procesos necesarios en la 

resolución de problemas matemáticos, manifestándose en una incapacidad 

para manejar adecuadamente los denominadores distintos y realizar 

operaciones con ellas, impidiendo una correcta interpretación y solución 

del problema.  

Sin embargo, en el post test, aplicada la variable independiente 

método Singapur a la muestra en estudio, se ha encontrado que en el nivel 

de Inicio, ya no hay ningún estudiante, en el nivel de Proceso aún está el 

25.9 %, en el nivel de Logrado se encuentra al 55.6 % y en el nivel de 

Destacado se encuentra el 18.5 %. Lo cual, significa que el método 

Singapur ha permitido mediante el uso de materiales visuales, 

manipulativos, etc. facilitar en principio la comprensión de conceptos 

abstractos, promoviendo con ello el razonamiento lógico, el pensamiento 

crítico y la creatividad. Facilitando y desarrollando con ello la capacidad de 

resolución de problemas de fracciones heterogéneas de los estudiantes. 

3.1.4. Resultados de la dimensión 3 

Tabla 10. Resolución de problemas de fracciones 

Categoría 
Pre Test Post Test 

fi (%) fi (%) 

Inicio 4 14.8 0 0.0 

Proceso 16 59.3 4 14.8 

Logrado 6 22.2 17 63.0 

Destacado 1 3.7 6 22.2 

Total 27 100.0 27 100.0 
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Fuente: Datos del pre y post test 

 

Figura 4.  Resolución de problemas de fracciones 

 

Los resultados que se determinaron para la dimensión Resolución 

de problemas de fracciones, permiten afirmar que en el pre test, en el nivel 

de Inicio, se encuentra al 14.8 % de la muestra, en el nivel de Proceso está 

el 59.3 %, en el nivel de Logrado se encuentra al 22.2 % y en el nivel de 

Destacado se encuentra el 3.7 %. Esto significa que la mayoría de los 

estudiantes manifiestan cierta incapacidad o limitación para realizar 

operaciones básicas, interpretar el problema o llegar a la respuesta 

correcta, debido a la influencia de factores académicos, personales y 

contextuales.  

Por otro lado, en el post test, aplicada la variable independiente 

método Singapur, se ha determinado que en el nivel de Inicio, ya no hay 

ningún estudiante, en el nivel de Proceso aún está el 14.8 %, en el nivel de 

Logrado se encuentra al 63.0 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 

22.2 %. Quiere decir que, como consecuencia de la estrategia del método 
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Singapur, los estudiantes, ahora tienen desarrollada y mejoraron en cuanto 

a su capacidad y competencias de resolver problemas relacionados con las 

fracciones, e implica que gracias al método Singapur ahora pueden aplicar 

las operaciones matemáticas (suma, resta, multiplicación, división) a 

fracciones para hallar la solución a un problema dado, contextualizado a la 

vida real o teórico. Habiendo con ello, también mejorado en cuanto a la 

comprensión del problema, identificación de los datos y las operaciones 

que se debe usar, y aplicar las reglas de las fracciones necesarias para 

llegar a la respuesta. 

 

3.2. Resultados de los estadígrafos descriptivos pre y post test 

Tabla 11. Estadígrafos descriptivos de la variable Las fracciones 

ESTADÍGRAFOS Pre test Post test 

Media 63.81 73.33 

Mediana 65.00 73.00 

Moda 65.00 80.00 

Varianza 199.39 101.15 

Desviación Estándar 14.12 10.06 

Coeficiente Variación 0.22 0.14 

X máx. 99.00 90.00 

X min. 34.00 50.00 

Rango 65.00 40.00 

Fuente: Datos sistematizados del pre y post test 

 

Media: En el pre test es de 63.81 puntos, y en el post test es de 

73.33 puntos de un máximo de 110 puntos. Se observa que en el post test 
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hay un incremento de 10 puntos respecto al pre test como consecuencia 

de la aplicación del método Singapur. 

Mediana: El 50% de la muestra tiene puntuaciones iguales o 

mayores a 65, y el otro 50 % menor a 65. En el post test, el 50% tienen 

puntuaciones igual o mayor que 73, y el otro 50 % tiene puntuación igual o 

menores a 73. 

Moda: La puntuación que más repite en el pre test es 65, y en el 

post test es de 80 puntos. 

Desviación estándar: En el pre test es 14.12, y en el post test es 

de 10.6; e implica que existe una dispersión de datos alto respecto al valor 

del promedio de la muestra en estudio. 

Coeficiente de variación: En el pre test, el CV es de 0.22, y 

significa que el 22 % de la muestra presentan niveles heterogéneos de 

desarrollo, y el 78 % restante presentan puntuaciones homogéneas o 

similares. En el post test, se tiene el valor de 0.14, que quiere decir que el 

14 % de la muestra tienen resultados heterogéneos, y el 86 % restante 

evidencia resultados homogéneos o similares. 

 

Análisis inferencial de los resultados 

Los estadígrafos obtenidos en el pretest y postest evidencian 

cambios favorables en el aprendizaje de las fracciones después de la 

aplicación del Método Singapur. En primer lugar, la media aritmética se 

incrementó de 63.81 a 73.33 puntos, mostrando una diferencia de 9.52 

puntos a favor del postest. Este resultado permite inferir que la intervención 
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contribuyó a mejorar el desempeño promedio de los estudiantes en la 

resolución de problemas de cantidad con fracciones. 

Asimismo, la mediana pasó de 65 a 73 puntos, lo que indica que el 

rendimiento de la mayoría de los estudiantes se desplazó hacia niveles 

superiores de logro. De igual forma, la moda aumentó de 65 a 80 puntos, 

evidenciando que la puntuación más frecuente en el grupo después de la 

intervención fue considerablemente más alta que la obtenida antes de la 

aplicación del método. 

En cuanto a la variabilidad de los resultados, se observa una 

disminución de la varianza de 199.39 a 101.15 y de la desviación estándar 

de 14.12 a 10.06. Estos cambios indican que las puntuaciones obtenidas 

en el postest presentan una menor dispersión respecto a la media, 

reflejando una mayor uniformidad en los aprendizajes alcanzados por los 

estudiantes. 

De manera complementaria, el coeficiente de variación disminuyó de 

22 % a 14 %, lo que evidencia que los resultados del postest presentan un 

mayor grado de homogeneidad en comparación con los del pretest. Esto 

sugiere que la intervención no solo favoreció el incremento del rendimiento 

promedio, sino que también contribuyó a reducir las diferencias de 

desempeño entre los estudiantes. 

Por otro lado, el puntaje mínimo aumentó de 34 a 50 puntos, lo que 

demuestra una mejora significativa en los estudiantes con menores niveles 

de desempeño. Aunque el puntaje máximo pasó de 99 a 90 puntos, la 

reducción del rango de 65 a 40 puntos evidencia una menor dispersión de 
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los resultados y una mayor concentración de las puntuaciones alrededor de 

valores más altos. 

En conjunto, el comportamiento de las medidas de tendencia central 

y de dispersión permite inferir que la aplicación del Método Singapur 

produjo efectos positivos en el aprendizaje de las fracciones, 

incrementando el nivel de logro de los estudiantes y favoreciendo una 

distribución más homogénea de los resultados. Estos hallazgos constituyen 

indicios estadísticos de una influencia favorable de la intervención 

pedagógica sobre la variable de estudio. 

3.3. Prueba de normalidad 

Se toma en consideración lo siguiente: 

a) Muestras >= a 50 sujetos, mediante la técnica de Kolmogorov – 

Smirnov 

b) Muestras < a 50 sujetos, mediante la técnica de Shapiro-Wilk. 

La determinación del estadígrafo de prueba paramétrico o no 

paramétrico, se realiza en base al criterio siguiente: 

a) Cuando el p-valor >=0.05, no se rechaza la hipótesis nula H0, que indica 

que los datos siguen una distribución normal. 

b) Cuando el p-valor < 0.05, se rechaza la hipótesis nula (H0) y se acepta 

la hipótesis alterna (H1), lo que indica que los datos no siguen una 

distribución normal.  
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En conclusión, de tener una distribución normal se valida con 

estadígrafos paramétricos, y si no tener distribución normal, se valida con 

estadígrafos no paramétricos. 

Tabla 12 Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

Diferencia post – pre. ,330 27 ,000 ,646 27 ,000 

 Nota: Elaboración propia en base a datos recolectados en SPSS Esto es un límite 

inferior de la significación verdadera 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

En vista de que el tamaño de la muestra es de 27 estudiantes, se 

toma en cuenta los resultados hallados por el método de Shapiro-Wilk, Se 

observa que la Significancia (Sig.) determinada entre los resultados del 

post test – pre test es = 0.000; es menor que el nivel de significancia (α = 

0.05), se rechaza la hipótesis nula (H0), concluyéndose que los datos no 

provienen de una distribución normal. En consecuencia, se emplean 

pruebas estadísticas no paramétricas, específicamente la prueba de 

rangos con signo de Wilcoxon, acorde al diseño de la investigación. 

Prueba de la hipótesis general 

La secuencia de validación sigue los siguientes pasos: 

Hipótesis de estudio 
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H1 = La aplicación del método Singapur mejora significativamente 

en la resolución de problemas de cantidad con fracciones en estudiantes 

del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

H0 = La aplicación del método Singapur no mejora 

significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño 

Divino – 2025. 

b. Nivel de significancia: 5 % = 0.05 

 

Tabla 13. Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hipótesis general 

 N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Las fracciones pre test 

- Las fracciones post 

test 

Rangos 

negativos 

23a 13,09 301,00 

Rangos positivos 2b 12,00 24,00 

Empates 2c   

Total 27   

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test 

b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test 

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test 

Tabla 14. Prueba de la hipótesis general 
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Estadísticos de pruebaa 

 

Las fracciones pre test 

- Las fracciones post 

test 

Z -3,733b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 

a) Decisión: 

Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de 

Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintótica (bilateral) es 0,000 y siendo 

un valor muchísimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye 

afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post 

test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z 

determinado (-3.733), indica una diferencia grande y significativa 

estadísticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula de la investigación y se acepta 

la hipótesis alterna, señalando que La aplicación del método Singapur 

mejora significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 
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fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño 

Divino – 2025. 

 

3.4. Prueba de hipótesis 

La prueba de hipótesis estadística se realiza para evaluar si hay 

suficiente evidencia para rechazar o aceptar una conjetura sobre una 

característica de una población, basándose en una muestra. Su propósito 

es determinar si una diferencia observada entre grupos es real o 

simplemente resultado del azar. El procedimiento implica en principio 

determinar con que estadígrafo se validaran las hipótesis formuladas. Para 

ello, mediante la prueba de normalidad con la técnica de Shapiro-Wilk 

(función al tamaño de la muestra) se determina si se utiliza estadígrafos 

paramétricos o los no paramétricos en la validación de las hipótesis 

planteadas. 

3.1.1. Validación de la hipótesis específica 1 

a) Planteamiento de hipótesis estadísticas: 

H1 = La aplicación del método Singapur mejora significativamente en 

la resolución de problemas de cantidad con fracciones homogéneas en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

H0 = La aplicación del método Singapur no mejora 

significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones homogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la 

I.E. El Niño Divino – 2025. 
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b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05 
 

Tabla 15. Rangos de la prueba de Wilcoxon de la prueba de hipótesis 

específica 1 

 N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Las fracciones pre test 

- Las fracciones post 

test 

Rangos 

negativos 

18a 12,25 220,50 

Rangos positivos 4b 8,13 32,50 

Empates 5c   

Total 27   

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test 

b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test 

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test 

 
Tabla 16. Prueba de la hipótesis específica 1 

 
 

Estadísticos de pruebaa 

 

Las fracciones pre test - Las 

fracciones post test 

Z -3,063b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,002 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 
c) Decisión: 

Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de 

Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintótica (bilateral) es 0,002 y siendo 

un valor muchísimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye 

afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post 
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test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z 

determinado (-3.063), indica una diferencia grande y significativa 

estadísticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula de la investigación y se acepta 

la hipótesis alterna, señalando que la aplicación del método Singapur 

mejora significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones homogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la 

I.E. El Niño Divino – 2025. 

3.5.1. Validación de la hipótesis especifica 2 

a) Planteamiento de hipótesis estadísticas: 

H1 = La aplicación del método Singapur mejora significativamente en 

la resolución de problemas de cantidad con fracciones heterogéneas en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

H0 = La aplicación del método Singapur no mejora 

significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones heterogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la 

I.E. El Niño Divino – 2025. 

b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05 
 

Tabla 17 Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hipótesis especifica 2 

 
N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Las fracciones pre test 

- Las fracciones post 

test 

Rangos 

negativos 

15a 8,13 122,00 

Rangos positivos 1b 14,00 14,00 

Empates 11c   
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Total 27   

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test 

b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test 

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test 

 
Tabla 18 Prueba de la hipótesis especifica 2 

 
Estadísticos de pruebaa 

 

Las fracciones pre test - 

Las fracciones post test 

Z -2,834 

Sig. asintótica(bilateral) ,005 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 
 

c) Decisión: 
Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de 

Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintótica (bilateral) es 0,005 y siendo 

un valor muchísimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye 

afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post 

test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z 

determinado (-2.834), indica una diferencia alta y significativa 

estadísticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula de la investigación y se acepta 

la hipótesis alterna, señalando que la aplicación del método Singapur 

mejora significativamente en la resolución de problemas de cantidad con 

fracciones heterogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la 

I.E. El Niño Divino – 2025. 
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3.5.2. Validación de la hipótesis especifica 3 

a) Planteamiento de hipótesis estadísticas: 

H1 = La aplicación del método Singapur mejora significativamente en 

la mejora del aprendizaje de la resolución de problemas de fracciones en 

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 2025. 

H0 = La aplicación del método Singapur no mejora significativamente 

en la mejora del aprendizaje de la resolución de problemas de fracciones 

en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Niño Divino – 

2025. 

b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05 

Tabla 19 Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hipótesis especifica 3 

 N 

Rango 

promedio 

Suma de 

rangos 

Las fracciones pre test 

- Las fracciones post 

test 

Rangos 

negativos 

24a 12,60 302,50 

Rangos positivos 1b 22,50 22,50 

Empates 2c   

Total 27   

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test 

b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test 

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test 

 
Tabla 20 Prueba de la hipótesis especifica 3 
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Estadísticos de pruebaa 

 

Las fracciones pre test - 

Las fracciones post test 

Z -3,781b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos positivos. 

 
 

c) Decisión: 
Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de 

Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintótica (bilateral) es 0,000 y siendo 

un valor muchísimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye 

afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post 

test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z 

determinado (-3.781), indica una diferencia alta y significativa 

estadísticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula de la investigación y se acepta 

la hipótesis alterna, señalando que la aplicación del método Singapur 

mejora significativamente en la mejora del aprendizaje de la resolución de 

problemas de fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la 

I.E. El Niño Divino – 2025 

 
3.5. Discusión 

La presente investigación tuvo como objetivo determinar la influencia 

de la aplicación del Método Singapur en la resolución de problemas de 

cantidad con fracciones en los estudiantes del cuarto grado de educación 
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primaria de la Institución Educativa El Niño Divino durante el año 2025. Los 

resultados obtenidos evidencian una mejora significativa en el desempeño 

de los estudiantes después de la intervención pedagógica, lo que permite 

afirmar que el Método Singapur contribuyó favorablemente al desarrollo de 

las competencias matemáticas relacionadas con el aprendizaje de las 

fracciones. 

Los hallazgos muestran un incremento en los niveles de logro 

alcanzados por los estudiantes entre el pretest y el postest. La media de 

los puntajes pasó de 63.81 a 73.33 puntos, reflejando una mejora 

sustancial en el rendimiento académico. Asimismo, la mediana aumentó de 

65 a 73 puntos y la moda de 65 a 80 puntos, evidenciando que la mayoría 

de los estudiantes alcanzó niveles superiores de desempeño después de la 

aplicación de la estrategia didáctica. Del mismo modo, la disminución de la 

varianza, la desviación estándar y el coeficiente de variación indica una 

mayor homogeneidad en los resultados, lo que sugiere que la mejora no se 

limitó a un grupo reducido de estudiantes, sino que benefició de manera 

general al conjunto de participantes. 

Estos resultados guardan relación con los fundamentos teóricos que 

sustentan el Método Singapur. Desde la perspectiva de Bruner (1966), el 

aprendizaje matemático se fortalece cuando los estudiantes transitan 

progresivamente de experiencias concretas a representaciones pictóricas y 

posteriormente a expresiones abstractas. En la presente investigación, la 

aplicación del enfoque Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA) permitió que 

los estudiantes construyeran una comprensión más sólida de las 

fracciones, facilitando la interpretación de las relaciones entre numerador y 
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denominador, la identificación de equivalencias y la resolución de 

situaciones problemáticas. 

Asimismo, los resultados coinciden con los planteamientos de Piaget 

(1972), quien sostiene que los estudiantes construyen el conocimiento a 

través de la interacción activa con los objetos y situaciones de aprendizaje. 

El uso de material concreto, representaciones gráficas y actividades 

manipulativas favoreció la construcción de significados matemáticos, 

permitiendo que los estudiantes comprendieran las fracciones más allá de 

la aplicación mecánica de procedimientos y algoritmos. 

Desde la teoría sociocultural de Vygotsky (1978), los avances 

observados pueden explicarse por la interacción constante entre 

estudiantes y docente durante el desarrollo de las actividades propuestas. 

Las discusiones matemáticas, la argumentación de procedimientos y la 

resolución colaborativa de problemas favorecieron la construcción 

compartida del conocimiento, fortaleciendo progresivamente la autonomía 

de los estudiantes en la resolución de situaciones matemáticas. 

De manera específica, los resultados obtenidos en las actividades 

relacionadas con fracciones homogéneas evidenciaron una mejora en la 

comprensión de las operaciones básicas y en la interpretación de las 

relaciones parte-todo. En cuanto a las fracciones heterogéneas, los 

estudiantes lograron comprender con mayor facilidad la búsqueda del 

denominador común y las equivalencias entre fracciones gracias al uso de 

diagramas y modelos visuales característicos del Método Singapur. Estos 

hallazgos demuestran que las representaciones gráficas facilitaron la 
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comprensión de conceptos que tradicionalmente generan dificultades en la 

educación primaria. 

Por otro lado, la mejora observada en la resolución de problemas de 

cantidad con fracciones confirma los postulados de Pólya (1945), quien 

considera que el aprendizaje matemático debe centrarse en la resolución 

de problemas como medio para desarrollar el razonamiento lógico y la 

capacidad de análisis. Durante la intervención, los estudiantes aprendieron 

a representar situaciones mediante diagramas de barras, identificar 

relaciones entre cantidades y seleccionar estrategias adecuadas para 

encontrar soluciones, fortaleciendo así competencias vinculadas al 

pensamiento matemático. 

Los resultados también coinciden con investigaciones previas. 

Valencia (2023) concluyó que la aplicación del Método Singapur mejora 

significativamente el rendimiento matemático al favorecer la comprensión 

conceptual y el uso de representaciones visuales. De igual forma, 

Cuasapud y Maiguashca (2023) encontraron que las estrategias basadas 

en la representación gráfica incrementan la capacidad de resolución de 

problemas y la motivación hacia el aprendizaje de la matemática. 

Asimismo, Tejada Lazo (2019) señala que el aprendizaje de las 

matemáticas resulta más efectivo cuando se articulan experiencias 

concretas, representaciones gráficas y procesos de simbolización, 

principios que constituyen la base metodológica del Método Singapur. En 

la misma línea, Atanacio Rivera et al. (2023) sostienen que la integración 

de recursos manipulativos, visuales y discursivos favorece la construcción 

de aprendizajes matemáticos más significativos y duraderos. 
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En términos generales, los resultados obtenidos permiten afirmar 

que la aplicación del Método Singapur influyó significativamente en la 

resolución de problemas de cantidad con fracciones, favoreciendo no solo 

el incremento de los niveles de aprendizaje, sino también una mayor 

comprensión conceptual, capacidad de razonamiento y seguridad en la 

resolución de situaciones problemáticas. La evidencia empírica demuestra 

que el uso sistemático de material concreto, diagramas, representaciones 

pictóricas y estrategias de modelización matemática contribuye al 

desarrollo de aprendizajes más profundos y significativos. 

En consecuencia . Asimismo, constituyen una evidencia relevante 

para promover la incorporación de metodologías activas e innovadoras en 

la enseñanza de la matemática, favoreciendo una educación orientada al 

desarrollo del pensamiento crítico, la comprensión conceptual y la 

resolución efectiva de problemas. 
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS 

CONCLUSIONES 

Primera: La aplicación del Método Singapur influyó significativamente en la 

resolución de problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa El Niño Divino, Cusco, 

durante el año 2025. Esta afirmación se sustenta en la mejora observada entre 

los resultados del pretest y postest, evidenciando un incremento en los niveles de 

aprendizaje y una mayor capacidad para comprender, representar y resolver 

situaciones problemáticas relacionadas con las fracciones. 

Segunda: La aplicación del Método Singapur favoreció el aprendizaje de las 

fracciones homogéneas, permitiendo que los estudiantes fortalecieran la 

comprensión de la relación entre numerador y denominador, así como la 

ejecución de operaciones básicas con mayor precisión. El uso de materiales 

concretos y representaciones pictóricas facilitó la construcción de conceptos 

matemáticos significativos y redujo las dificultades asociadas al aprendizaje 

mecánico de los procedimientos. 

Tercera: La aplicación del Método Singapur contribuyó significativamente al 

aprendizaje de las fracciones heterogéneas. Los estudiantes lograron comprender 

con mayor claridad los procesos de equivalencia y la determinación de 

denominadores comunes mediante el uso de diagramas, modelos visuales y 

estrategias de representación gráfica, mejorando su capacidad para resolver 

ejercicios y problemas relacionados con este tipo de fracciones. 

Cuarta: La aplicación del Método Singapur fortaleció las habilidades de 

resolución de problemas matemáticos con fracciones, promoviendo el uso de 
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estrategias de razonamiento, análisis y representación gráfica. Los estudiantes 

desarrollaron una mayor capacidad para interpretar situaciones problemáticas, 

plantear procedimientos adecuados y justificar sus respuestas, evidenciando 

avances en el desarrollo del pensamiento matemático. 

Quinta: Los resultados descriptivos e inferenciales evidenciaron una mejora 

significativa en el desempeño de los estudiantes después de la intervención 

pedagógica. El incremento de la media de 63.81 a 73.33 puntos, acompañado de 

la disminución de la varianza, la desviación estándar y el coeficiente de variación, 

demuestra no solo un mayor nivel de aprendizaje, sino también una mayor 

homogeneidad en los logros alcanzados por los estudiantes, confirmando la 

efectividad del Método Singapur como estrategia para la enseñanza de las 

fracciones en educación primaria. 
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SUGERENCIAS 

 
Primera: A la dirección y al equipo docente de la Institución Educativa El Niño 

Divino, se recomienda promover la incorporación del Método Singapur en la 

enseñanza de la matemática, especialmente en el desarrollo de la competencia 

Resuelve problemas de cantidad, debido a los resultados favorables 

evidenciados en el aprendizaje de las fracciones y en la resolución de problemas 

matemáticos. 

Segunda: A los docentes de educación primaria, se sugiere emplear de manera 

sistemática las estrategias del Método Singapur, particularmente el enfoque 

Concreto–Pictórico–Abstracto (CPA), el uso de materiales manipulativos y las 

representaciones gráficas, con la finalidad de fortalecer la comprensión conceptual 

de las fracciones y favorecer aprendizajes más significativos y duraderos. 

Tercera: A las instituciones educativas y organismos responsables de la formación 

docente, se recomienda desarrollar programas de capacitación y actualización 

pedagógica orientados al conocimiento y aplicación del Método Singapur, a fin de 

fortalecer las competencias profesionales de los docentes en la enseñanza de la 

matemática basada en la resolución de problemas. 

Cuarta: A los docentes del área de Matemática, se les sugiere diseñar situaciones 

problemáticas contextualizadas que permitan a los estudiantes relacionar los 

conceptos matemáticos con experiencias de su entorno, favoreciendo el 

razonamiento, la argumentación y la aplicación práctica de los conocimientos 

adquiridos. 
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Quinta: A los futuros investigadores, se recomienda realizar estudios con muestras 

más amplias y diseños experimentales que incluyan grupos de control, con el 

propósito de profundizar el análisis de los efectos del Método Singapur en 

diferentes competencias matemáticas, grados escolares y contextos educativos, 

contribuyendo a fortalecer la evidencia científica sobre su eficacia en el aprendizaje 

de la matemática. 

Sexta: A las autoridades educativas, se recomienda fomentar la implementación 

de recursos didácticos concretos y materiales manipulativos en las aulas de 

educación primaria, dado que estos constituyen elementos fundamentales para el 

desarrollo de las estrategias propuestas por el Método Singapur y para la mejora 

de los aprendizajes matemáticos de los estudiantes. 
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ANEXOS 

 
 



 

Anexo1: Matriz de consistencia 

FORMULACIÓN DEL 
PROBLEMA  

OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES Y 
DIMENSIONES 

METODOLOGÍA 

Problema General Objetivo general Hipótesis General Variable 
independiente: 
Método Singapur 
 
Variable 
dependiente: 

Las fracciones 

Dimensiones: 

 

Enfoque: 
Cuantitativo 
Tipo: Aplicada 
Nivel: hipotético- 
deductivo 
Diseño: pre- 
experimental 
 
Población: Todos 
los estudiantes del 
nivel primario. 
 
Muestra: 26 
estudiantes del 
4to de primaria 
Técnicas e 
instrumentos de 
recolección de 
datos: 
Técnica: prueba 
escrita 
instrumento: 
pretest y postest 
Método de 
análisis de datos: 

¿En qué medida la 
aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico-
Abstracto del método 
Singapur mejora el 
aprendizaje de fracciones 
en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la I.E. 
El Niño Divino 2025?   

 Determinar la influencia 
de la aplicación del 
enfoque Concreto–
Pictórico–Abstracto del 
método Singapur en la 
mejora  de 
aprendizaje de fracciones 
en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la I.E. 
El Niño Divino – 2025   

La aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur contribuye 
significativamente en el 
aprendizaje de fracciones 
en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la 
I.E. El Niño Divino – 2025 

Problemas específicos Objetivos específicos Hipótesis específicas 

¿En qué forma la aplicación 
del enfoque Concreto–
Pictórico–Abstracto del 
método Singapur mejora el 
aprendizaje de las 
fracciones homogéneas en 
estudiantes del cuarto grado 
de primaria de la I.E. El 
Niño Divino – 2025? 

Indicar la influencia de la 
aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur en el aprendizaje 
de fracciones homogéneas 
en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la I.E. 
El Niño Divino – 2025. 

La aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur contribuye 
significativamente en el 
aprendizaje de fracciones 
homogéneas en 
estudiantes del cuarto 
grado de  primaria de 
la I.E. El Niño Divino – 
2025.  

¿De que manera la 
aplicación del enfoque 

Determinar la influencia de 
la aplicación del enfoque 

La aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico–
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Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur mejora el 
aprendizaje de las 
fracciones heterogéneas en 
estudiantes del cuarto grado 
de primaria de la I.E. El 
Niño Divino – 2025? 

Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur en el aprendizaje 
de fracciones 
heterogéneas en 
estudiantes del cuarto 
grado de  primaria de la 
I.E. El Niño Divino – 2025. 

Abstracto del método 
Singapur contribuye 
significativamente en el 
aprendizaje de fracciones 
heterogéneas en 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la 
I.E. El Niño Divino – 2025. 

Análisis 
Interpretativo 

¿En qué medida la 
aplicación del enfoque 
Concreto–Pictórico–
Abstracto del método 
Singapur mejora el 
aprendizaje de la resolución 
de problemas de fracciones 
en estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la I.E. 
El Niño Divino – 2025? 

Estipular la influencia de la 
aplicación del enfoque 
Concreto–PictóriAbstracto 
del método Singapur en el 
de aprendizaje en la 
resolución de problemas 
de fracciones en 
estudiantes del  cuarto 
grado de primaria de la I.E. 
El Niño Divino – 2025. 

La aplicación del del 
enfoque Concreto–
Pictórico–Abstracto 
método Singapur 
contribuye 
significativamente en el 
aprendizaje de la 
resolución de problemas 
de fracciones en 
estudiantes del cuarto 
grado de primaria de la 
I.E. El Niño Divino – 2025. 

 

 
Anexo2: Matriz de operacionalización de las variables 

Variable 

independient

e 

Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensione

s 

Indicadores 

Método 

Singapur 

Estrategia 

didáctica basada 

Se aplicará 

mediante un 

Dimensión 1: 

Concreto 

• Emplea objetos reales o material concreto (bloques, 

regletas, fichas) para representar fracciones. 
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en el enfoque 

CPA que facilita 

la construcción 

del pensamiento 

matemático 

mediante la 

resolución de 

problemas. Yeap 

Ban Har (2014). 

programa de 16 

sesiones de 

aprendizaje 

estructuradas en 

las fases CPA. 

Su ejecución se 

verificará 

mediante una 

ficha de 

observación de 

aula que 

registrará el 

cumplimiento de 

cada fase por 

parte del docente 

y la interacción 

del alumno con el 

método. 

• Manipula los objetos para comparar y ordenar 

fracciones. 

• Relaciona las fracciones con situaciones de la vida 

cotidiana. 

• Demuestra comprensión de equivalencias de 

fracciones mediante el uso de material concreto. 

Dimensión 2: 

Pictórico 

• Representa fracciones mediante diagramas (barras 

y/o círculos fraccionados). 

• Traduce representaciones concretas a pictóricas. 

• Utiliza dibujos para resolver problemas de fracciones. 

• Interpreta correctamente gráficos pictóricos 

relacionados con fracciones. 

Dimensión 3: 

Abstracto 

• Emplea números fraccionarios en operaciones 

matemáticas. 

• Resuelve problemas con fracciones utilizando 

operaciones matemáticas  

• Explica relaciones entre fracciones equivalentes. 

• Aplica diversas estrategias para la resolución de 

fracciones en problemas complejos. 

 

Variable 

dependiente 

Definición 

conceptual  

Definición 

operacional 

Dimensiones  Indicadores  

Resolución 

de problemas 

de cantidad 

Capacidad del 

estudiante para 

interpretar, 

representar y 

El desempeño se 

medirá mediante una 

Prueba Objetiva de 

Desempeño 

• Fracciones 

homogéneas   

• Resuelve sumas de 

fracciones homogéneas  

• Resuelve restas de 

fracciones homogéneas  
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con 

fracciones 

resolver situaciones 

que implican el uso 

de fracciones en 

contextos diversos. 

Flores y Torralbo 

(2011) 

(validada por 

expertos), aplicada 

en modalidad de 

pretest y postest. La 

prueba consta de 

ítems de opción 

múltiple y 

situaciones 

problemáticas 

contextualizadas. 

• Resuelve multiplicación 

de fracciones 

homogéneas  

• Resuelve división de 

fracciones homogéneas 

• Fracciones 

heterogéneas  

• Resuelve sumas de 

fracciones heterogéneas. 

• Resuelve restas de 

fracciones heterogéneas  

• Resuelve multiplicación 

de fracciones 

heterogéneas. 

• Resuelve división de 

fracciones heterogéneas. 

• Resolución de 

Problemas de 

Fracciones 

 

• Interpreta problemas con 

fracciones. 

• Usa estrategias para la 

resolución de problemas 

con fracciones. 

• Comunica la ejecución de 

problemas con fracciones.  

• Argumenta conclusiones 

en la resolución de 

problemas de fracciones. 
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Matriz de instrumento  

V.1 DIMENSIÓN 
N° 

Ítems 
INDICADORES ÍTEMS 

ESCALA 
VALORATIVA 

V
A

R
. 
D

E
P

E
N

D
IE

N
T

E
: 

L
A

S
 F

R
A

C
C

IO
N

E
S

 

D1: 
FRACCIONES 
HOMOGENEAS 

8 Resuelve sumas de 
fracciones 
homogéneas  

1) observa y resuelve las siguientes sumas: 

2) Escribe el denominador y resuelve las sumas: 

 

Previo al inicio 
= 1 
Inicio= 2 
Proceso = 3 
Logrado = 4 
Destacado =5 

Resuelve restas de 
fracciones 
Homogéneas  

3) Sustrae lo siguientes: 7/12 – 3/12 
4) Resuelve:  

Resuelve 
multiplicación de 
fracciones 
homogéneas  

5) Resuelve: 2/3 x 4/3  
6) Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado:5/7 x 

2/7  

Resuelve división 
de fracciones 
homogéneas 

7) Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado: 3/5 ÷ 
2/5  

8) El papá de pablo le dijo que podía salir a jugar si 
resolvía la siguiente operación: 7/8 ÷ 5/8 
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D2: 
FRACCIONES 
HETEROGENE

AS 

8 Resuelve sumas de 
fracciones 
heterogéneas. 

9) En el recreo, Ana comió 1/3 de su torta y su 
hermano comió 1/4. ¿Qué parte de torta comieron 
en total? 

10) En la bodega, Rosa compró 2/5 de kilo de azúcar 
y luego 1/2 de kilo de arroz. ¿Cuántos kilos 
compró en total? 

Resuelve restas de 
fracciones 
heterogéneas  

11)  Luis tenía 5/6 de una botella de jugo. En el recreo 
se tomó 1/4.  ¿Cuánto jugo le quedó? 

12) Juan tenía 1/2 de una cartulina para hacer láminas. 
Usó 2/3 de la cartulina en un trabajo. ¿Qué fracción 
de la cartulina le sobró? 

Resuelve 
multiplicación de 
fracciones 
heterogéneas. 

13) Multiplica la siguiente fracción:2/4 × 3/5 
14) Realiza la siguiente multiplicación y grafica el 

resultado:2/8 × 6/9 

Resuelve división 
de fracciones 
heterogéneas. 

15) Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado:5/8 ÷ 
2/5 

16) Resuelve la siguiente división 1/5 ÷ 1/3 

D3: 
RESOLUCION 
DE 
PROBLEMAS 
DE 
FRACCIONES 

6 Interpreta 
problemas con 
fracciones. 

17) En una I.E. se realizó una campaña de 
reciclaje. El aula del 1° grado recolecto la 
mitad de un costal y el 2° recolectó 1/5. 
¿Cuánto juntaron ambos salones? ¿Cuánto 
les falta para llenar el costal? 

18) Un niño recorrió 3/5 km en la mañana y 1/10 
km en la tarde. Si un km equivale a 1000 
metros ¿Cuánto recorrió en total? 

Usa estrategias 
para la resolución 
de problemas con 
fracciones. 

19) ¿Qué estrategia usaste para resolver el 
problema anterior? 

20) Explica con tus propias palabras cómo 
resolviste el problema de la campaña de 
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reciclaje 

Comunica la 
ejecución de 
problemas con 
fracciones.  

21) Comunica paso a paso cómo resolverías 
este problema:En una clase, 2/5 de los 
estudiantes son niñas. Si hay 25 
estudiantes, ¿cuántas niñas hay? 

Argumenta 
conclusiones en la 
resolución de 
problemas de 
fracciones. 

22) Justifica porque 2/4 equivale igual que 1/2 

 Total 22    
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Anexo 3: Hojas de validación de expertos:  
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Anexo 4: propuesta pedagógica: sesiones de aprendizaje   
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Anexo 5: Constancia de aplicación 

 
 



 

Anexo 6: panel fotográfico 
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