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PRESENTACION

Esta investigacion, titulada “Método Singapur para el aprendizaje de
fracciones en estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa El Nifio
Divino”, busca mejorar la comprensiéon de fracciones mediante estrategias
didacticas basadas en el enfoque CPA del Método Singapur.

El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo, fue de tipo aplicado y
adopto un disefio preexperimental, caracterizado por la aplicacion de un pretest y
un postest a un unico grupo de estudio. La poblacion comprendiéo a todos los
estudiantes del nivel primario de la institucién educativa, mientras que la muestra
estuvo conformada por 26 estudiantes del cuarto grado. Para la recoleccion de
informacion se utilizé la prueba escrita, y como instrumento una evaluacion
estructurada, elaborada con el propdsito de medir el nivel de logro en el aprendizaje
de las fracciones antes y después de la intervencién pedagogica.

La implementacion del Método Singapur busc6 promover una comprension
mas profunda de las fracciones mediante actividades que integran el uso de
material manipulable, representaciones visuales y resolucion de problemas
contextualizados. Los resultados obtenidos mostraron mejoras sustanciales en el
desempefio académico de los estudiantes, evidenciando que el enfoque CPA
favorece la construccion progresiva y significativa del pensamiento matematico.

La realizacion de esta investigacion constituye un aporte para la practica docente
en el nivel primario, al ofrecer evidencia sobre la pertinencia del Método Singapur como
alternativa metodoldgica para la ensefianza de las fracciones. Asimismo, proporciona una
base para futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de estrategias didacticas
innovadoras que contribuyan al logro de aprendizajes matematicos de calidad.

Las autoras



RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia de la
aplicacion del Método Singapur en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones en estudiantes del cuarto grado de educacion primaria de la Institucion
Educativa El Nifio Divino, Cusco, durante el afio 2025. El estudio se desarrolld bajo
un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, nivel explicativo y disefio preexperimental
con un solo grupo, mediante la aplicacion de un pretest y un postest. La muestra
estuvo conformada por 27 estudiantes seleccionados mediante muestreo no
probabilistico de tipo intencional.

Los resultados evidenciaron una mejora significativa en el desempefio de los
estudiantes después de la intervencién pedagogica. La media de los puntajes se
incrementd de 63.81 en el pretest a 73.33 en el postest, mientras que la mediana
aumentoé de 65 a 73 y la moda de 65 a 80 puntos. Asimismo, la variabilidad de los
resultados disminuy6 considerablemente, reflejada en la reduccién de la varianza
de 199.39 a 101.15, la desviacion estandar de 14.12 a 10.06 y el coeficiente de
variacion de 22 % a 14 %, evidenciando una mayor homogeneidad en los
aprendizajes alcanzados. El andlisis inferencial permitié comprobar la existencia de
diferencias significativas entre las mediciones realizadas antes y después de la
aplicacion del Método Singapur, confirmando la aceptacion de la hipotesis de
investigacion.

Se concluye que la aplicacion del Método Singapur influyé de manera
significativa en la resolucion de problemas de cantidad con fracciones,
fortaleciendo la comprension conceptual, el razonamiento matematico y la
capacidad de resolucién de problemas en los estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria.

Palabras clave: Método Singapur, resolucién de problemas de cantidad,

fracciones, aprendizaje matematico, educacion primaria.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the influence of the
Singapore Method on solving quantity problems involving fractions among fourth-
grade primary school students at El Nifio Divino Educational Institution, Cusco,
during the year 2025. The study was conducted under a quantitative approach,
applied research type, explanatory level, and a pre-experimental design with a
single group using a pretest and posttest. The sample consisted of 27 students
selected through non-probabilistic purposive sampling.

The results showed a significant improvement in students' performance after
the pedagogical intervention. The mean score increased from 63.81 in the pretest
to 73.33 in the posttest, while the median increased from 65 to 73 and the mode
from 65 to 80 points. Likewise, data variability decreased considerably, as reflected
in the reduction of variance from 199.39 to 101.15, standard deviation from 14.12
to 10.06, and coefficient of variation from 22% to 14%, indicating greater
homogeneity in learning outcomes. Inferential analysis revealed significant
differences between the measurements obtained before and after the
implementation of the Singapore Method, leading to the acceptance of the research
hypothesis.

It is concluded that the implementation of the Singapore Method had a
significant influence on solving quantity problems involving fractions, strengthening
conceptual understanding, mathematical reasoning, and problem-solving skills
among fourth-grade primary school students.

Keywords: Singapore Method, quantity problem solving, fractions,

mathematics learning, primary education.
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INTRODUCCION

Descripcion del problema

Las matematicas suelen ser consideradas como una disciplina fundamental
en el desarrollo de las ciencias dada su utilidad en diversos campos del
conocimiento. No obstante, también se reconoce que representa una de las
asignaturas que mayores dificultades genera en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes debido a la complejidad de sus contenidos. Esta materia tiende a
generar reacciones emocionales intensas: mientras algunos estudiantes
desarrollan una fuerte afinidad hacia ella; otros manifiestan actitudes de rechazo

o desinterés (Becerra, 2018).

Segun los datos proporcionados por el informe PISA 2022, el Per ocupa
en matematicas el puesto 59 de un total de 81 paises participantes. En relacion
con los seis niveles de desempefio establecidos por la evaluacion se evidencia
que, por un lado, el 66,2 % de los estudiantes peruanos no alcanzan el nivel 2 lo
cual refleja un bajo rendimiento académico. Por otro lado, un 20,8 % se ubica en
el nivel 2, y solo un 9,8 % logra posicionarse en el nivel 3. En este panorama,
unicamente el 33,8 % de los estudiantes alcanza, como minimo, el nivel 2,
considerado como el umbral basico de logro en dicha competencia (UMC-

MINEDU, 2023).

En el contexto latinoamericano, el Perd ha participado en el Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (ERCE), desarrollado por el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), cuya

edicidn mas reciente se llevo a cabo en el afio 2019. En dicha evaluacion, el pais
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se posiciond en el tercer lugar entre los 16 paises evaluados. No obstante, los
resultados obtenidos reflejan una realidad preocupante: el 29,3 % de los
estudiantes se ubico en el nivel 1y el 23,7 % en el nivel 2, lo que implica que més
del 50 % no alcanzé los aprendizajes esperados en el area de matematica

(LLECE, 20109).

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion monitorea el progreso educativo
mediante la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA). Para efectos
de esta investigacion, se toman como referencia los resultados de la ENLA 2024,
cuyos reportes oficiales publicados en 2025 constituyen el diagndstico mas
actualizado de la situacion académica en el pais. En el area de Matematica, los
resultados para el cuarto grado de primaria siguen siendo una preocupacion central
para el sistema educativo. El nivel "Satisfactorio”, que representa el estandar de
aprendizaje esperado para el ciclo, fue alcanzado apenas por el 29,5% de los
estudiantes. Aunque esta cifra muestra una ligera variacion respecto a afos
anteriores, revela que mas del 70% de los estudiantes a nivel nacional no logra

resolver problemas de cantidad con la solvencia requerida. (ENLA, 2025).

A nivel nacional, el Ministerio de Educacion monitorea el progreso
educativo mediante la Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA).
Para efectos de esta investigacion, se toman como referencia los resultados de la
ENLA 2024, cuyos reportes oficiales publicados en 2025 constituyen el
diagnostico mas actualizado de la situacion académica en el pais. En el area de
Matematica, los resultados para el cuarto grado de primaria siguen siendo una
preocupacion central para el sistema educativo. El nivel "Satisfactorio”, que
representa el estandar de aprendizaje esperado para el ciclo, fue alcanzado

apenas por el 29,5% de los estudiantes. Aunque esta cifra muestra una ligera
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variacion respecto a afios anteriores, revela que méas del 70% de los estudiantes
a nivel nacional no logra resolver problemas de cantidad con la solvencia

requerida.

En resumen, las falencias detectadas en el dominio de los numeros
fraccionarios no son hechos aislados, sino la consecuencia de una acumulacion
de carencias conceptuales y el uso persistente de modelos de ensefianza
academicistas que restringen el andlisis critico del contenido. Esta realidad
evidencia la urgencia de adoptar metodologias participativas que posicionen al

educando como el eje principal en la estructuracion de su propio saber.

En tal sentido, la metodologia basada en el modelo Concreto—Pictérico—
Abstracto (CPA) surge como una respuesta técnica viable; su disefio facilita una
transicion coherente entre la manipulacion de material tangible y la representacion

formal, consolidando asi un aprendizaje que trasciende la memorizacién mecanica.

Formulacion del problema

Problema general: ¢ En qué medida la aplicacion del Método Singapur
mejora la competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones en

estudiantes de cuarto grado de primaria de la |.E. El Nifio Divino, Cusco, 2025?

Problemas especificos

Pel: ¢ En qué medida la aplicacion del Método Singapur mejora la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones homogeneas en

estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino, Cusco, 2025?
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Pe2: ¢ En qué medida la aplicacion del Método Singapur mejora la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones heterogeneas en

estudiantes de cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino, Cusco, 20257

Pe3: ¢ En qué medida la aplicacion del Método Singapur mejora la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones resolucion de
problemas de fracciones en estudiantes de cuarto grado de primaria de la |.E. El

Nifio Divino, Cusco, 20257
Objetivos de Investigacion

Objetivo general: Determinar la mejora de la aplicacién del método
Singapur en la competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

Objetivos especificos:

OE1:Establecer la mejora de la aplicacién del método Singapur en la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones homogeneas en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

OE2: Comprobar la mejora de la aplicacion del método Singapur en la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones heteregoneas en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

OES3:Analizar la mejora de la aplicacion del método Singapur en la
competencia resuelve problemas de cantidad con fracciones resolucion de
problemas de fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El

Nifio Divino — 2025.
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Hipodtesis de investigacion

Hipotesis General: Hi: La aplicacion del método Singapur mejora la
competencia resolucién de problemas de cantidad con fracciones en estudiantes

del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025

Hipotesis Especificos:

Hil: La aplicacion del método Singapur mejora la competencia resolucién
de problemas de cantidad con fracciones homogeneas en estudiantes del cuarto

grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

Hi2: La aplicacion del método Singapur mejora la competencia resolucion
de problemas de cantidad con fracciones heterogeneas en estudiantes del cuarto

grado de primaria de la I.E. EI Nifio Divino — 2025.

Hi3: La aplicacion del método Singapur mejora la competencia resoluciéon
de problemas de cantidad con fracciones resolucion de problemas de fracciones

en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

Justificacién e importancia del estudio

La educacion matematica en el nivel primario constituye un componente
esencial para el desarrollo del pensamiento l6gico y la resolucion de situaciones
cotidianas que requieren razonamiento cuantitativo. No obstante, diversos
estudios y evaluaciones nacionales e internacionales han puesto en evidencia
dificultades persistentes en el logro de aprendizajes matematicos en estudiantes
de educacion basica. Informes como el Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (LLECE, 2019) y la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje

(ENLA, 2024) muestran que una proporcién significativa de estudiantes peruanos
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no alcanza los niveles esperados de desempefio, particularmente en la
competencia matematica Resuelve problemas de cantidad, la cual implica
comprender relaciones numericas, interpretar representaciones y aplicar

operaciones en contextos diversos.

Dentro de esta competencia, el aprendizaje de las fracciones representa
uno de los contenidos de mayor complejidad para los estudiantes del nivel
primario, debido a su caracter abstracto y a la necesidad de comprender la
relacion parte—todo mediante distintas formas de representacion. Las dificultades
suelen manifestarse en la interpretacion de fracciones homogéneas y
heterogéneas, asi como en la resolucion de problemas que requieren establecer
equivalencias, comparar cantidades o aplicar procedimientos operativos con
sentido matematico. Estas limitaciones evidencian la necesidad de fortalecer
practicas pedagogicas que favorezcan la construccién progresiva del
conocimiento y promuevan una comprension conceptual antes que la repeticion

mecanica de procedimientos.

En este escenario, resulta pertinente incorporar metodologias activas que
permitan al estudiante interactuar con los conceptos matematicos a través de
experiencias significativas. El Método Singapur, sustentado en el enfoque
Concreto—Pictorico—Abstracto (CPA), propone una secuencia didactica que inicia
con la manipulacion de materiales concretos, continla con representaciones
visuales y culmina en la formalizacién simbdlica, facilitando asi la comprension
gradual de conceptos complejos como las fracciones. Por ello, la presente
investigacion se justifica en la necesidad de analizar la influencia de esta

propuesta metodoldgica en el aprendizaje de las fracciones, contribuyendo al
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fortalecimiento de la competencia Resuelve problemas de cantidad y a la mejora

de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexto educativo estudiado.

Valor Teorico: Desde el punto de vista tedrico, la investigacion aporta al
analisis del aprendizaje de las matematicas al abordar el uso de representaciones
matematicas como mediadoras en la comprension de las fracciones. Dichas
representaciones se entienden como las distintas formas de expresar un
concepto matematico concreta, pictérica y simbdlica, que permiten al estudiante
transitar progresivamente desde la experiencia manipulativa hacia la abstraccion

formal.

En este sentido, el estudio contribuye a fortalecer la comprension del
enfoque Concreto—Pictorico—Abstracto (CPA) del Método Singapur como
propuesta didactica que favorece la construccion gradual del conocimiento
matematico. Asimismo, los resultados obtenidos aportan evidencia pedagdgica
gue puede enriquecer la discusion tedrica sobre estrategias metodoldgicas
orientadas al desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad en el

nivel primario.

Valor Metodoldgico: Desde el punto de vista metodoldgico, la
investigacion aporta evidencia sobre la aplicacion del Método Singapur dentro de
un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental con medicién pretest y
postest, orientado a analizar los cambios producidos en el aprendizaje de las
fracciones tras la intervencion pedagdgica. El estudio permite examinar la
implementacion del enfoque Concreto—Pictorico—Abstracto (CPA) como estrategia
didactica estructurada para la ensefianza de contenidos matematicos en

educacion primaria.



20

Asimismo, la propuesta metodologica favorece procesos de evaluacion
formativa y atencion a la diversidad, al considerar distintos ritmos y formas de
aprendizaje mediante el uso progresivo de representaciones concretas, graficas y
simbdlicas. En este sentido, la investigacion contribuye a generar referentes
metodologicos que promueven practicas pedagogicas orientadas a la equidad

educativa y al fortalecimiento de aprendizajes significativos en el aula.

Valor Practico: La justificacion practica de esta investigacion se basa en la
posibilidad de ofrecer respuestas educativas diferenciadas, ajustadas a las
capacidades individuales de cada estudiante, dentro de un marco de evaluacion
gue considere tanto la meritocracia como la competitividad. Cabe resaltar la
relevancia de este estudio, ya que asume el compromiso de contribuir a la mejora
del rendimiento académico de los estudiantes en el area de matemaética, a traves
de la exploracion e identificacién de sus diversas habilidades. Este enfoque
resulta esencial para el desarrollo intelectual integral del ser humano y su

formacién académica.

Relevancia Social: La relevancia social de la presente investigacion se
fundamenta en las dificultades persistentes en el aprendizaje de la matematica
evidenciadas en el contexto educativo local. Segun el analisis de rendimiento
académico realizado en la Institucion Educativa El Nifio Divino, se registré que el
57% de los estudiantes evaluados se ubica en niveles de logro inicial o en
proceso en el area de matematica, lo que refleja limitaciones en la comprension
de contenidos fundamentales para su formacién escolar. Esta situacion pone de
manifiesto la necesidad de fortalecer el aprendizaje de las fracciones, debido a su
importancia en el desarrollo del razonamiento logico y en la resolucion de

problemas vinculados a situaciones cotidianas. En este marco, la aplicacion del
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Método Singapur, sustentado en el enfoque Concreto—Pictérico—Abstracto (CPA),
se orienta a contribuir al mejoramiento de los procesos de ensefianzay
aprendizaje mediante estrategias pedagdgicas que favorezcan una comprension
progresiva y significativa de los conceptos matematicos, promoviendo asi
mayores oportunidades de aprendizaje y equidad educativa en el contexto

institucional.
Delimitacion de la investigacion

Espacial: La investigacion se desarrolla en la Institucion Educativa El Nifio
Divino, considerando Unicamente el contexto educativo propio de dicha
institucion. El estudio se circunscribe a las condiciones pedagdgicas,
organizativas y académicas presentes en este entorno escolar, sin extender sus
resultados a otras instituciones con caracteristicas distintas, ya que estas podrian

presentar realidades educativas, recursos y dinamicas de aprendizaje diferentes.

Temporal: El estudio se ejecuta durante el afio académico 2025, periodo
en el cual se planifica la aplicacién de la intervencién pedagogica, la recoleccion
de datos y el andlisis de los resultados obtenidos. Este marco temporal permite
observar los cambios generados dentro de un ciclo escolar especifico, evitando
interpretaciones que excedan el tiempo establecido para el desarrollo de la

investigacion.

Social: La investigacion se enfoca exclusivamente en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria seleccionados como muestra de estudio. No
se incluyen otros grados ni niveles educativos, debido a que las caracteristicas

cognitivas, curriculares y pedagogicas varian segun la etapa escolar. Esta
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delimitacién permite analizar con mayor precision los efectos del método aplicado

dentro de un grupo homogéneo en términos de desarrollo académico.
Limitacion de la investigacion

El estudio presenta algunas restricciones relacionadas con la participacion y
motivacion variable de los estudiantes durante la aplicacion de la intervencion
pedagdgica, lo que podria influir en los resultados obtenidos. Asimismo, al
desarrollarse con un uUnico grupo y en un contexto educativo especifico, los
hallazgos no pueden generalizarse a otras poblaciones escolares. Ademas, el
tiempo limitado de ejecucién permite observar principalmente efectos a corto plazo,
por lo que los resultados deben interpretarse considerando dichas condiciones sin

restar validez al aporte investigativo.
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PARTE | MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Antecedentes de la investigacion
1.1.1. Antecedentes Internacionales

Valencia (2023) desarroll6 un estudio en Espafia con el propdsito de
disefiar una propuesta de intervencion didactica para la ensefianza de
fracciones mediante la resolucién de problemas. La investigacion, de
caracter descriptivo, trabajé con una muestra de 25 estudiantes de cuarto
grado de primaria, a quienes se les aplicaron estrategias basadas en el
Método Singapur. Los resultados principales evidenciaron que este enfoque
metodolégico promueve un aprendizaje significativo, logrando un impacto
positivo en el proceso de asimilaciébn de contenidos matematicos en los
escolares. Este trabajo aporta a la presente tesis la validacién de que el
enfoque de resolucion de problemas es una via eficaz para contextualizar el
aprendizaje de las fracciones en el nivel primario.

Cuasapud y Maiguashca (2023) investigaron en Ecuador la
influencia del Método Singapur en el aprendizaje de numeros fraccionarios
en alumnos de educacién basica. Bajo una metodologia cualitativa de tipo
documental y deductiva, analizaron como el transito del plano concreto al
abstracto facilita la construccion del conocimiento. El hallazgo mas relevante
indicd que el 52% de los estudiantes logré interpretar correctamente las
fracciones y realizar operaciones basicas de forma adecuada tras el analisis
de este enfoque. El estudio constituye un aporte tedrico fundamental para

esta investigacion al corroborar que el fortalecimiento de habilidades logicas



24

y operativas depende directamente de la progresion didactica que ofrece el
Método Singapur.

Sanchez (2021) realiz6 un estudio en Bolivia orientado a evaluar el
Método Singapur en el aprendizaje de fracciones en nifios de sexto grado
de primaria. Aunque centrado en un grado superior, la investigacion analizé
la efectividad de las estrategias metodoldgicas en el rendimiento académico
dentro de la asignatura de mateméticas. Los resultados demostraron una
mejora en la comprensién de los conceptos fraccionarios y en la disposicion
de los alumnos hacia la materia. Esta investigacion aporta a nuestro estudio
la evidencia de que los beneficios del método son escalables y sostenibles
en diferentes niveles de la educacién primaria.

Ramirez (2025) efectud una investigacion en Panama titulada
“Evaluacion del método Singapur frente al método tradicional en el
contexto educativo panamefo”. El estudio tuvo como objetivo comparar la
eficacia de ambos enfoques en el desarrollo de competencias
matematicas. La metodologia empleada fue de tipo cuasi-experimental,
contando con la participacion de estudiantes de 5.°y 6.° grado de primaria,
divididos en grupos de control y experimental. El principal hallazgo
evidenci6 que, si bien el grupo instruido con el Método Singapur mostro
una participacion mas activa y mayor destreza en la resolucion de
problemas, ambos grupos presentaron dificultades en la ejecucion de
algoritmos por falta de recursos didacticos y capacitacion docente. Esta
investigacion aporta a nuestro estudio la evidencia de que el éxito del
Método Singapur no depende solo de la estrategia, sino de la

disponibilidad de materiales concretos y la preparacion del maestro,



25

elementos que han sido garantizados en nuestra propuesta para optimizar

el aprendizaje de las fracciones.

1.1.2. Antecedentes Nacionales

Atanacio Riveray otros (2023) realizaron en Huanuco el estudio
“‘Método Singapur y la instruccion matematica en alumnos de educacion
primaria”, con el objetivo de valorar la eficacia de este método en la
optimizacion de la ensefianza practica. Se aplicd una metodologia de
enfoque cuantitativo y disefio preexperimental con una muestra de 39
estudiantes de segundo grado. El principal hallazgo evidencié un
incremento notable en el rendimiento académico, elevando el promedio de
9.7 a 15.7 puntos mediante el uso de niveles concretos y simbdlicos. El
trabajo aporta a esta tesis evidencia empirica local sobre como la
estimulacion intelectual a través del método Singapur genera resultados
sélidos en el desarrollo de competencias matematicas.

Cruz y Condor (2022) desarrollaron en Huancavelica una
investigacion cuyo objetivo fue determinar la influencia del Método
Singapur en la capacidad de resolucion de problemas matematicos. La
metodologia fue de tipo aplicada y nivel explicativo, utilizando un disefio
preexperimental con 46 alumnos. El principal hallazgo demostr6 una
mejora sustancial en las calificaciones, las cuales ascendieron de un rango
inicial de 10-13 a uno de 15-18 tras la aplicacion del método. Este
antecedente brinda a la investigacion un sustento estadistico sobre la
eficacia de la metodologia en contextos geograficos con desafios

educativos similares, reafirmando su potencial transformador.
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Cortez y Ticcllasuca (2024 ) llevaron a cabo una investigacion
titulada “Estrategia metodologica basada en el Método Singapur para
mejorar la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de
educacion primaria”. El objetivo del estudio fue determinar la eficacia de
una propuesta metodolégica fundamentada en dicho método para
potenciar las capacidades resolutivas del alumnado. La metodologia se
rigié por un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y disefio preexperimental,
aplicada a una muestra de estudiantes del nivel primario. El principal
hallazgo evidencid que la implementacion de las fases del método
Singapur permitié una mejora significativa en el desempefio de los
estudiantes, logrando que la mayoria transitara de niveles de aprendizaje
basicos a niveles de logro esperado. Este antecedente aporta a la presente
tesis una validacion reciente sobre la pertinencia de las estrategias del
Método Singapur para fortalecer la resolucion de problemas de cantidad,
sirviendo como referente para la estructuracion de nuestras actividades

didacticas.

1.1.3. Antecedentes locales

Poccori y Choqque (2024) ejecutaron en Cusco un estudio orientado
a establecer el impacto del Método Singapur en la competencia de
resolucion de problemas de cantidad. Bajo una metodologia cuantitativa y
preexperimental con 32 estudiantes, el principal hallazgo report6 una
reduccion drastica del nivel de "Inicio" (del 56.3% al 9.3%) y un crecimiento
exponencial del nivel "Destacado”. Este trabajo aporta a la presente

investigacion una base comparativa regional que demuestra la capacidad
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del método para revertir bajos niveles de logro en instituciones de la misma
localidad

Huaman y Mufiiz (2023) realizaron en la provincia de Calca una
investigacion con el objetivo de determinar la contribucién del Método
Singapur en la competencia de resolucion de problemas de cantidad
enfocada en fracciones. Emplearon una metodologia de tipo aplicada y
explicativa con 29 alumnos de primaria. El principal hallazgo fue el notable
desplazamiento de los estudiantes hacia niveles de logro destacado en el
postest, superando las deficiencias diagnosticadas inicialmente. El estudio
aporta a esta tesis la confirmacion de que el enfoque concreto-pictorico-
abstracto (CPA) es la herramienta idénea para abordar la complejidad de
las fracciones en el contexto sociocultural de la region.

Quispe & Sotelo (2024) desarrollaron una investigacion cuyo
objetivo fue determinar la influencia del método Singapur en la resolucién
de problemas con fracciones en estudiantes del primer grado de
secundaria de una institucion educativa de aplicacion en Cusco. El estudio
se enmarco en un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con disefio cuasi
experimental, trabajando con una muestra de 50 estudiantes organizados
en grupo control y experimental, utilizando pretest y postest como
instrumentos de evaluacion. Los resultados evidenciaron mejoras
significativas en la capacidad de resolver problemas matematicos tras la
aplicacion del enfoque concreto—pictérico—abstracto (CPA), concluyendo
gue el método Singapur favorece el aprendizaje de las fracciones. Este
antecedente aporta sustento empirico al presente estudio al demostrar la

efectividad del método en el fortalecimiento del razonamiento matematico.
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En sintesis, el analisis de los antecedentes expuestos a nivel
internacional, nacional y local permite colegir que existe una solida
convergencia cientifica respecto a la eficacia del Método Singapur como
catalizador del aprendizaje matematico. Las investigaciones precedentes
corroboran que la transicion sistemética entre las etapas concreta, pictorica
y abstracta no solo reduce los indices de reprobacion, sino que optimiza la
capacidad de resolucién de problemas complejos. No obstante, se
identifica una brecha en la literatura especializada respecto a la aplicacién
de este enfoque especificamente en la ensefianza de fracciones dentro del
contexto sociocultural cusquefio. Por consiguiente, el presente estudio se
justifica plenamente al pretender llenar este vacio pedagdgico, tomando
como base las evidencias de éxito de los autores citados para proponer
una intervencién adaptada a las necesidades cognitivas y diagnosticas de

los estudiantes de la Institucion Educativa El Nifio Divino.

Bases teorico-cientificas
1.2.1. Método singapur

El Método Singapur, formalmente conocido como el enfoque de
resolucion de problemas matematicos, es un modelo pedagogico
estructurado por el Ministry of Education of Singapore (MOE) con el fin de
desarrollar el pensamiento critico y la alfabetizacion numérica. A diferencia
de los métodos tradicionales basados en la memorizacién de algoritmos,
esta propuesta se fundamenta en el marco conceptual de Kaur (2014),
guien sostiene que la ensefianza debe centrarse en la comprension

relacional de los conceptos. Bajo esta premisa, el método no se limita a la
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basqueda de respuestas correctas, sino que prioriza el proceso cognitivo,
permitiendo que el estudiante visualice las estructuras mateméaticas antes
de proceder a su resolucién formal.

En esta linea, Ng y Lee (2009) destacan que la eficacia de este
modelo radica en la integracion de tres pilares fundamentales: el enfoque
concreto-pictérico-abstracto (CPA), el modelado de barras y el fomento de
la metacognicion. La sintesis de estos elementos permite que los alumnos
construyan un andamiaje mental sdlido, transitando desde la manipulacién
de objetos fisicos hasta la representacion simbdlica de los datos. Esta
metodologia transforma el aula en un entorno de indagacion donde el
docente actia como mediador, garantizando que el razonamiento légico
sea el eje conductor de cada sesion de aprendizaje.

Por estas caracteristicas, el Método Singapur resulta pertinente para
el aprendizaje de fracciones en estudiantes de cuarto grado, ya que
permite que un concepto tradicionalmente abstracto sea comprendido a
través de la particion de materiales concretos y su representacion gréfica,
facilitando la asimilacion de la unidad y sus partes de manera significativa.
1.2.2. Teorias que fundamentan el Método Singapur

El Método Singapur constituye un enfoque pedagdgico para la
ensefianza de las matematicas que ha demostrado resultados favorables en
el desarrollo del pensamiento matematico y la resolucion de problemas. Su
fundamentacién tedrica integra aportes de la psicologia cognitiva, el
constructivismo, el aprendizaje sociocultural y las teorias especificas del
aprendizaje matematico. Este método promueve la comprensién conceptual

antes que la memorizacion de procedimientos, favoreciendo que los
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estudiantes desarrollen habilidades para resolver problemas en contextos
diversos.

1. Teoria del Aprendizaje por Descubrimiento de Jerome Bruner

La teoria del aprendizaje por descubrimiento propuesta por Jerome
Bruner constituye uno de los fundamentos mas importantes del Método
Singapur. Bruner (1966) sostiene que el aprendizaje es un proceso activo en
el que los estudiantes construyen nuevas ideas y conceptos a partir de
conocimientos previos. Segun este autor, la ensefianza debe organizarse de
manera que los estudiantes descubran relaciones y principios por si mismos,
favoreciendo una comprension profunda y duradera.

Uno de los aportes mas significativos de Bruner es la propuesta de
los tres modos de representacion del conocimiento:

Representacion enactiva o concreta.
Representacion iconica o pictorica.
Representacion simbdlica o abstracta.

Estos niveles dieron origen al enfoque CPA (Concrete—Pictorial—
Abstract), considerado el eje metodoldgico del Método Singapur. En este
proceso, los estudiantes manipulan objetos concretos, posteriormente
representan las situaciones mediante dibujos o diagramas y finalmente
utilizan simbolos mateméticos para resolver problemas.

En el aprendizaje de las fracciones, por ejemplo, los estudiantes
primero utilizan materiales concretos como regletas, circulos fraccionarios o
bloques; Iluego representan graficamente las fracciones mediante
esquemas; y finalmente realizan operaciones utilizando la notacion

matematica convencional.
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2. Teoria Constructivista de Jean Piaget

La teoria constructivista desarrollada por Jean Piaget sostiene que el
aprendizaje es el resultado de una construccion activa realizada por el
estudiante mediante la interaccion con su entorno. Piaget (1972) sefiala que
el conocimiento no se transmite de manera directa, sino que se construye a
través de procesos de asimilacion y acomodacion.

En el contexto matematico, el estudiante desarrolla estructuras
cognitivas progresivamente, pasando de operaciones concretas a
operaciones formales. Los estudiantes de cuarto grado de primaria se
encuentran predominantemente en la etapa de operaciones concretas, por
lo que requieren manipular objetos y experimentar situaciones reales para
comprender conceptos matematicos complejos como las fracciones.

El Método Singapur incorpora esta perspectiva al utilizar materiales
manipulativos que permiten a los estudiantes construir significados antes de
enfrentarse a representaciones abstractas.

Segun Piaget (1972), el aprendizaje auténtico ocurre cuando el
estudiante participa activamente en la construcciébn del conocimiento,
aspecto que coincide plenamente con los principios del Método Singapur.

3. Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky

La teoria sociocultural propuesta por Lev Vygotsky destaca la
importancia de la interaccion social en el aprendizaje. Para Vygotsky (1978),
el desarrollo cognitivo ocurre inicialmente en el plano social y posteriormente
se internaliza en el individuo.

Uno de sus principales aportes es el concepto de Zona de Desarrollo

Proximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que el estudiante puede
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hacer por si solo y lo que puede lograr con la orientacion de un adulto o de
compafieros mas capaces.

El Método Singapur incorpora este enfoque mediante:
El trabajo colaborativo.
Las discusiones matematicas.
La formulacion de preguntas orientadoras.
El acompafiamiento progresivo del docente.

Durante la resolucién de problemas con fracciones, el docente actta
como mediador, proporcionando andamiajes que facilitan la comprension de
los conceptos mateméticos hasta que el estudiante puede resolver

situaciones de manera autbnoma.

4. Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo desarrollada por David Ausubel
plantea que el aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion se relaciona
de manera sustancial con los conocimientos previos del estudiante.

Ausubel (1968) afirma que el factor mas importante que influye en el
aprendizaje es aquello que el estudiante ya sabe. Por ello, el docente debe
identificar los conocimientos previos y utilizarlos como punto de partida para
introducir nuevos contenidos.

El Método Singapur promueve la contextualizacion de los problemas
matematicos en situaciones cercanas a la realidad de los estudiantes. De

esta manera, las fracciones dejan de ser conceptos abstractos para
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convertirse en herramientas que permiten resolver situaciones cotidianas
relacionadas con reparticiones, mediciones o comparaciones.

5. Teoria de la Resolucion de Problemas de George Pélya

La teoria de resolucion de problemas propuesta por George Pdlya
constituye uno de los fundamentos mateméticos mas importantes del
Método Singapur.

Pdlya (1945) plantea que el aprendizaje mateméatico debe centrarse
en el desarrollo de estrategias para resolver problemas mas que en la
repeticion mecanica de algoritmos.

El autor propone cuatro fases fundamentales:

Comprender el problema.
Elaborar un plan.
Ejecutar el plan.

Revisar la solucion.

El Método Singapur adopta este enfoque colocando la resolucion de
problemas en el centro del proceso de enseflanza y aprendizaje. Los
estudiantes analizan situaciones, utilizan diagramas de barras, representan
relaciones matematicas y justifican sus respuestas.

Esta metodologia favorece el desarrollo del razonamiento I4gico, la
creatividad y la capacidad para transferir conocimientos a nuevas
situaciones.

6. Teoria de la Comprension Relacional de Richard Skemp

Richard Skemp desarrollo la teoria cibernética del aprendizaje, la
cual busca explicar los procesos mediante los cuales el estudiante

internaliza un determinado conocimiento. En el marco del método
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Singapur, orientado a la comprension conceptual y al aprendizaje
simultaneo de procedimientos, se distinguen dos tipos de comprensién
fundamentales para el proceso de ensefianza-aprendizaje:

Comprensién instrumental (saber hacer): comprende la capacidad
de aplicar reglas o procedimientos para resolver un problema, sin
necesariamente entender por qué funcionan.

Comprension relacional (saber que): implica la construccion de
significados y la integracion de conceptos dentro de un sistema coherente
de conocimientos.

El método Singapur busca favorecer esta comprensién relacional
mediante un enfoque progresivo que va del uso de materiales concretos
(manipulativos), a representaciones pictoricas (visuales), y finalmente al
nivel abstracto (simbolos matematicos), permitiendo que el alumno
construya y aplique el conocimiento de forma significativa y duradera.

Zoltan Dienes- (principios del aprendizaje matematico)

Zoltan Dienes, pedagogo de origen austrohingaro, centré su labor
en el ambito de la didactica de la matematica. Su enfoque tedrico, que
influye en la base conceptual del método Singapur, se sustenta en las
teorias constructivistas de Jean Piaget y Jerome Bruner. Dienes propone
que la comprension de los conceptos mateméaticos debe abordarse desde
multiples perspectivas para favorecer una construccion mas profunda del
conocimiento. En ese sentido, plantea dos principios fundamentales de
variacion, los cuales resultan clave para el aprendizaje efectivo en

matematicas:
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Variacion sistematica: Consiste en modificar sistematicamente los
elementos esenciales del concepto o estructura matematica con el fin de
explorar sus limites y posibilidades.

Variacion perceptual: Este principio sugiere que, al ensefar un
concepto, es necesario variar aquellas caracteristicas no esenciales del
objeto de estudio, de manera que el estudiante logre identificar las

propiedades invariantes.

Componentes Clave del Marco Curricular de Singapur

El Ministerio de Educacion de Singapur (MOE) establece un marco
curricular de mateméticas que tiene como centro la resolucion de
problemas matematicos. Este marco se apoya en cinco componentes
interrelacionados:

e Conceptos: Se refiere al conocimiento de hechos, definiciones,
férmulas y algoritmos matematicos.

e Habilidades: Implica la capacidad de aplicar procedimientos
matematicos, como el calculo numérico, la manipulacién algebraica,
la visualizacion espacial,el analisis de datos, etc.

e Procesos: Son los procesos mentales que los estudiantes utilizan
para resolver problemas y adquirir conocimientos. Incluyen:

- Razonamiento matemético.

- Comunicacion matematica (expresar ideas de forma precisa).

- Modelado (uso de representaciones, como el modelado de barras).

- Conjeturas y exploracion.

- Formulacion y resolucion de problemas.



36

e Metacognicion: Se refiere a la conciencia y control de los propios
procesos de pensamiento. Es la capacidad de los estudiantes para
reflexionar sobre su propio aprendizaje, monitorear su comprension
y ajustar sus estrategias de resolucion de problemas.

e Actitudes: Son las creencias y emociones que los estudiantes tienen
hacia las matematicas, incluyendo el interés, la confianza, la
perseverancia y la apreciacion de la belleza de las matematicas.

Imagen 1. Marco curricular del Método Singapur

I i6n del propio p
‘y autoregulacion del aprendizaje

Apreciaciones, confianza y

EEEEE———
Creencias, intereses, ’
perseverancia

Resolucion
de problemas = 4
\ matematicos @] ronmnlmto, comunicacién y

Calculo numérico, algebra, R
manipulacién, visualizacion
espacial, andlisis de datos, medidas,
uso de herramientas matematicas
% y estimacion

conexiones entre las habilidades de
Pensamiento en la aplicacién de

Conceptos

Estadistica, Probabilidad y
Andlisis

L Numeracion, Algebra, Geometria

7

Nota. Adaptado de MOE [imagen], por inGeniu,2024
1.2.3. Enfoques del Método Singapur

El proceso de ensefianza-aprendizaje en el método Singapur se
estructura en tres fases fundamentales, también denominadas etapas o
modelos, que facilitan la comprension progresiva de los contenidos
matematicos:
Fase concreta: En esta etapa inicial, se presenta el problema mediante
materiales manipulativos. Los estudiantes tienen la oportunidad de
interactuar fisicamente con objetos, lo cual les permite explorar y

comprender de manera tangible los conceptos matematicos involucrados.
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Fase pictorica o visual: A continuacion, se recurre a representaciones
gréficas o ilustraciones del problema. A través de dibujos, esquemas o
diagramas, se modela la situacion planteada, lo que contribuye a una
transicion entre lo concreto y lo simbdlico, facilitando la interpretacion de
los datos.

Fase abstracta: Finalmente, los estudiantes expresan el problema
mediante simbolos matematicos. En esta etapa, se aplica el razonamiento
formal para ejecutar las operaciones correspondientes y llegar a la
solucion, demostrando asi la comprensién del contenido desde un nivel
abstracto.

Imagen 2. Enfoque C-P-A

ENFOQUE C-P-A

CONCRETO

4+1=5

y

APRENDIZAJE CONCEPTUAL APRENDIZAJE OPERATIVO

Nota. Adaptado de enfoque C-P-A[imagen], por inGeniu,2024

Principios basicos del método Singapur

El método Singapur, caracterizado por su enfoque eminentemente
practico en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se sustenta en dos

principios fundamentales:
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e Enfoque concreto-pictérico-abstracto (CPA): Esta secuencia
metodoldgica busca facilitar un aprendizaje accesible y motivador
para los estudiantes. A través de una progresion adecuada, permite
desarrollar de manera 6ptima las competencias matematicas,
pasando de la manipulacién de objetos concretos, a
representaciones visuales, hasta llegar a la simbolizacidn abstracta.

e Resolucion de problemas contextualizados: El curriculo del método
Singapur incorpora problemas vinculados a situaciones reales, lo
cual contribuye a cerrar la brecha entre el aprendizaje escolar y la
vida cotidiana. Este enfoque también pone énfasis en el desarrollo
de habilidades metacognitivas, promoviendo en los estudiantes una
reflexion activa sobre sus propios procesos de pensamiento y
favoreciendo la formulacién de estrategias mentales eficaces para la
resolucién de problemas.

Un rasgo distintivo de este método es la flexibilidad curricular y la
organizacion progresiva de los contenidos, expresada a través de los
siguientes elementos:

Curriculo en espiral: Los contenidos matematicos se abordan de
manera gradual y se retoman con mayor profundidad a medida que el
estudiante avanza en su formacion. Esta estructura permite una
construccioén continua del conocimiento y se adapta a las necesidades y
ritmo de aprendizaje de cada alumno, facilitando asi una experiencia

educativa significativa.
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Imagen 3. Curriculo Espiral

MODELO DE CURRICULO ESPIRAL

Etapa de representacion Simbélica abstractos
Pensamiento con simbolos ! = o
Iconica esquematica

g mapas y cuadros
Etapa de representaciéon

Aprendizaje de diagramas
Aprendizaje con
materiales concretos

Etapa de representacion
por accion

Nota. Extraido de Zapatera, 2020

Variacion sistematica: Inspirado en los principios de Zoltan Dienes,
este enfoque evita la repeticion mecénica en la ensefianza. En su lugar, se
introducen variaciones controladas en las actividades, lo cual permite
reforzar conceptos previos mientras se incorpora progresivamente mayor
complejidad. Este tipo de variacion contribuye a mantener el interés y la
concentracion del estudiante, al mismo tiempo que estimula el
pensamiento flexible y creativo.

Estructura del &rea de Matematica en Singapur

El curriculo de mateméticas implementado en Singapur se
fundamenta en una estructura claramente definida, cuyo propésito central
es el desarrollo de habilidades matematicas orientadas a la resolucion de
problemas. Esta estructura pedagdgica es aplicable de forma transversal a
todos los niveles educativos, desde la educacion primaria hasta grados
superiores. Entre sus componentes principales se encuentran:

e Conceptos: Se promueve la comprension profunda de las nociones

matematicas fundamentales, con el fin de lograr una vision integral
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de esta disciplina, permitiendo que el estudiante construya
significados sdlidos y duraderos.

Habilidades: Hace referencia al fortalecimiento de destrezas
practicas relacionadas con el uso de las matematicas. Se busca que
el estudiante no solo aprenda procedimientos, sino que lo aplique de
manera adecuada y significativa.

Procesos: Son capacidades cognitivas necesarias para adquirir y
utilizar el conocimiento matematico. Entre los procesos mas
relevantes se incluyen:

» Razonamiento: Consiste en el andlisis riguroso de los
problemas y en la elaboracion de argumentos légicos para
llegar a conclusiones validas.

» Comunicacion y conexiones: Implica el uso del lenguaje
matematico para expresar ideas de forma clara, precisa 'y
coherente, asi como establecer vinculos entre distintos
conceptos.

» Aplicacién y modelacién: Se refiere al uso del conocimiento
matematico en contextos reales, lo que permite profundizar
en la comprension de los conceptos y desarrollar la
competencia matematica de manera contextualizada.

Habilidades de pensamiento:
Heuristicas: Son estrategias generales que, aunque no garantizan
una solucion directa, permiten al estudiante explorar diversas vias

para resolver un problema, fomentando la flexibilidad cognitiva.
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e Metacognicion: Hace alusion a la capacidad de reflexionar sobre el
propio proceso de aprendizaje. Este tipo de pensamiento favorece la
autorregulacion, la planificacion y la toma de conciencia en la
resolucion de problemas matematicos.

e Actitudes: Estan relacionadas con los aspectos afectivos del
aprendizaje. Las experiencias personales durante el proceso
educativo influyen directamente en la disposicion del estudiante
hacia las matematicas, por lo que fomentar actitudes positivas es

clave para un aprendizaje eficaz.

Enfoque por competencias en el area de matematica

El area de Matematica en la Educaciéon Basica Regular se
fundamenta en el enfoque centrado en la resolucion de problemas, el
cual considera que los estudiantes desarrollan competencias matematicas
cuando se enfrentan a situaciones problematicas significativas que
demandan analizar, representar, argumentar y comunicar ideas
matematicas. Este enfoque busca que los estudiantes comprendan la
utilidad de la matematica en diversos contextos y desarrollen capacidades
para actuar de manera eficiente frente a situaciones de su vida cotidiana,
académica y social.

Segun el Ministerio de Educacion del Pera (2016), la matemética
debe entenderse como una actividad humana que surge de la necesidad
de resolver problemas y comprender el entorno. Desde esta perspectiva, el
aprendizaje matematico no consiste Unicamente en la adquisicion de

conocimientos conceptuales o procedimientos mecanicos, sino en el



desarrollo de competencias que permitan al estudiante utilizar dichos
conocimientos de manera pertinente en situaciones reales.

En este sentido, el enfoque de resolucion de problemas promueve
gue los estudiantes construyan conocimientos matematicos mediante
procesos de exploracion, descubrimiento, analisis y reflexion. Los
problemas constituyen el eje articulador del aprendizaje porque permiten
relacionar los conocimientos previos con nuevos conceptos y
procedimientos matematicos.

1.3.1. Fundamentacion tedrica de laresolucién de problemas de
cantidad con fracciones

La resolucién de problemas constituye uno de los procesos
fundamentales para el aprendizaje de las matematicas, ya que permite a
los estudiantes aplicar conocimientos, desarrollar estrategias de
razonamiento y construir significados a partir de situaciones reales. En el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica del Perd, la competencia
“Resuelve problemas de cantidad” busca que los estudiantes

comprendan y utilicen los nUmeros y las operaciones para interpretar,
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representar y resolver situaciones relacionadas con cantidades en diversos

contextos (Ministerio de Educacion, 2016).

Dentro de esta competencia, el aprendizaje de las fracciones ocupa

un papel relevante debido a que constituye uno de los contenidos
matematicos que presenta mayores dificultades de comprension en la
educacién primaria. Las fracciones implican una transicion desde el

pensamiento basado en numeros naturales hacia formas mas complejas

de razonamiento numérico, por lo que requieren estrategias didacticas que
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favorezcan la construccion conceptual y el desarrollo del pensamiento
matematico.

Segun el Ministerio de Educacion del Pera (2016), resolver
problemas de cantidad supone que el estudiante establezca relaciones
entre datos y condiciones de una situacion problematica, las represente
mediante expresiones numeéricas y emplee procedimientos mateméaticos
para encontrar soluciones justificadas.

En este sentido, la resolucién de problemas con fracciones implica
gue los estudiantes comprendan el significado de las partes de una unidad,
interpreten relaciones de proporcionalidad, comparen cantidades y utilicen
procedimientos matematicos adecuados para responder a situaciones
contextualizadas.

1.3.2. Conceptualizacion de las fracciones

Las fracciones son expresiones numéricas que representan una o
varias partes iguales de una unidad o de un conjunto. Su comprension
implica reconocer la relacion existente entre el numerador y el
denominador, asi como interpretar diferentes significados asociados a las
fracciones.

De acuerdo con Thomas P. Carpenter et al. (1999), las fracciones
pueden entenderse desde diversas interpretaciones:

Parte-todo.
Cociente.
Razon.
Operador.

Medida.
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Estas interpretaciones permiten a los estudiantes desarrollar una
comprensién mas amplia y flexible de los nimeros racionales, facilitando la
resolucion de problemas en diversos contextos.

Asimismo, Richard Skemp (1976) sostiene que la comprension de
las fracciones debe trascender el aprendizaje mecéanico de reglas y
algoritmos, promoviendo una comprensién relacional que permita entender
el significado de las operaciones y las relaciones numéricas involucradas.
1.3.3. El Método Singapur y la ensefianza de las fracciones

El Método Singapur es un enfoque didactico desarrollado en
Singapur que sitta la resolucion de problemas como eje central del
aprendizaje matematico. Su propadsito es desarrollar una comprension
profunda de los conceptos matematicos antes de la aplicacion de
procedimientos y algoritmos.

De acuerdo con el Singapore Ministry of Education (2013), la
resolucion de problemas constituye el nucleo del curriculo matemético y se
desarrolla mediante la integracion de conceptos, habilidades, procesos,
actitudes y metacognicion.

Uno de los principales aportes del Método Singapur es el enfoque
Concreto—Pictérico—Abstracto (CPA), fundamentado en la teoria
cognitiva de Jerome Bruner (1966). Este enfoque establece que el
aprendizaje matematico debe avanzar progresivamente a través de tres
niveles:

Nivel concreto

Los estudiantes manipulan objetos reales para explorar conceptos

matematicos. En el aprendizaje de las fracciones pueden utilizar:
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Regletas de fracciones.
Circulos fraccionarios.
Tiras de papel.
Material base diez adaptado.
Figuras geométricas divididas en partes iguales.

La manipulacién de materiales permite comprender la relacién parte-
todo y construir significados antes de trabajar con simbolos mateméticos.

Nivel pictérico

Los estudiantes representan graficamente las situaciones
matematicas mediante diagramas, dibujos y esquemas. En esta etapa
adquiere especial relevancia el uso del modelo de barras caracteristico del
Método Singapur.

Estas representaciones facilitan la visualizacion de equivalencias,
comparaciones y operaciones entre fracciones.

Nivel abstracto

Finalmente, los estudiantes utilizan simbolos numéricos y
expresiones matematicas para resolver problemas de manera formal. En
esta fase realizan operaciones con fracciones, establecen equivalencias y
aplican procedimientos matematicos sustentados en una comprension
conceptual previa.
1.3.4. Resolucion de problemas con fracciones en el Método

Singapur

La resolucién de problemas constituye el objetivo principal del

aprendizaje matematico dentro del Método Singapur. Segun George Pdlya
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(1945), resolver problemas implica comprender una situacion, disefiar
estrategias de solucion, ejecutar procedimientos y verificar resultados.

El Método Singapur adopta esta perspectiva promoviendo que los
estudiantes analicen los problemas antes de aplicar algoritmos. En
consecuencia, la ensefianza de las fracciones no se centra Unicamente en
efectuar operaciones, sino en comprender las relaciones matematicas
presentes en las situaciones probleméticas.

Durante la resolucion de problemas de cantidad con fracciones, los
estudiantes desarrollan procesos tales como:

Interpretacion de datos.
Identificacion de relaciones parte-todo.
Representacion visual de cantidades.
Comparacion de fracciones.
Blsqueda de estrategias de solucién.
Justificacién de procedimientos.
Comunicacion de resultados.
Estos procesos fortalecen el razonamiento matemético y favorecen

la construccion de aprendizajes significativos.

Fracciones: Teoria de numeros racionales

Los numeros racionales comprenden todos aquellos valores que
pueden expresarse como el resultado de la divisién entre dos nimeros
enteros, es decir, como una fraccion comun del tipo a/b, donde a

representa el numerador y b el denominador, siendo este ultimo distinto de
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cero. El término "racional" alude a una parte o fraccion de un todo, y su
denominacion se origina en la nocion de "cociente". Este conjunto
numérico abarca tanto a los nUmeros enteros como a las fracciones —
entendidas como divisiones entre niUmeros naturales que excluyen la
division por cero— y forma parte del conjunto mas amplio de los nUmeros
reales (Osnaya, 2014)

El aprendizaje de las fracciones en la educacion primaria representa
uno de los desafios cognitivos mas complejos dentro del curriculo de
matematicas, debido a la ruptura que supone respecto a los esquemas de
los nimeros naturales. Epistemoloégicamente, la fraccion no debe reducirse
a una mera notacion numeérica; por el contrario, debe entenderse como un

constructo polifacético.

Autores que lo sustentan

Segun Vergnaud (1994), en su Teoria de los Campos Conceptuales,
las fracciones forman parte de las estructuras multiplicativas, exigiendo que
el estudiante domine de forma simultanea diversas subestructuras: la
relacion parte-todo, el cociente indicado, la razén, el operador multiplicativo
y la medida.

Esta complejidad se traduce a menudo en lo que Brousseau (1997)
identifica como "obstaculos didacticos y epistemoldgicos". El estudiante de
cuarto grado suele incurrir en el error de transferir propiedades de los
nameros enteros a los racionales; por ejemplo, la creencia de que la
multiplicacion siempre aumenta el valor o que la magnitud de una fraccion

depende exclusivamente del valor nominal del denominador.
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Para superar estas dificultades, la didactica moderna, respaldada
por autores como Van de Walle (2013), sugiere que la instruccion debe
priorizar la "fluidez conceptual” sobre la "procedimental”. Esto implica que
el alumno debe ser capaz de transitar entre diferentes representaciones
(gréficas, simbdlicas y verbales) para consolidar la nocién de equivalencia
y orden.

En el contexto de la educacién primaria, el dominio de las fracciones
no se limita al célculo algoritmico, sino que se manifiesta en la capacidad
del sujeto para resolver situaciones de incertidumbre mediante la particién
y la comparacion de magnitudes. Por ende, una ensefianza eficaz bajo el
Método Singapur permite que el estudiante reconozca a la fraccion como
un namero Unico que ocupa un lugar en la recta numeérica, mitigando la
tendencia a verla como dos nimeros independientes separados por una
barra. Esta integracién de saberes es la que garantiza un aprendizaje
verdaderamente significativo y funcional para la resolucion de problemas
de cantidad.

Elementos de la fraccién

Una fraccion representa el cociente entre dos niameros, lo que
implica una operacién de division que no se ha ejecutado aun. En este
sentido, la fraccién indica el valor numérico que se obtendria al efectuar
dicha division.

Los elementos que forman la fraccién son:

El numerador. Es el nimero que esta arriba de la raya fraccionaria.

Indica cuantas partes del todo se estan considerando o tomando.
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El denominador. Es el nimero que esta abajo de la raya
fraccionaria. Indica en cuantas partes iguales se ha dividido la unidad o el
todo.

La raya de fraccion. Es una raya horizontal que los separa.

6
10
Tipos de fracciones
Las fracciones se pueden clasificar segun la relacién entre su
numerador y su denominador:

e Fracciones propias: El numerador es menor que el denominador. Su
valor es siempre menor que 1.

e Fracciones impropias: El numerador es mayor o igual que el
denominador. Su valor es siempre mayor o igual que 1.

e Fracciones mixtas (o nUmeros mixtos): Estan compuestas por una
parte entera y una parte fraccionaria propia. Se utilizan para
representar fracciones impropias de otra manera.

e Fracciones decimales: El denominador es una potencia de 10 (10,
100, 1000, etc.).

Operaciones con fracciones

El trabajo con fracciones implica el dominio de diversas operaciones
basicas que deben ser abordadas de manera progresiva. Segun lo
sefialado por Ramos (2019), estas operaciones comprenden la adicion,

sustraccién, multiplicacién y divisién, cada una con sus propias
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particularidades que requieren comprension conceptual y practica gradual.
Suma, resta, multiplicacion y Division

e Sumay resta de fracciones

v" Con el mismo denominador: Se suman o restan los numeradores y
se mantiene el mismo denominador.

v" Con diferente denominador: Se deben convertir las fracciones a un
denominador comun (generalmente el minimo comdn multiplo de los
denominadores) y luego se suman o restan como fracciones con el
mismo denominador.

e Multiplicacion de fracciones
Se multiplican los numeradores entre si y los denominadores entre

Si.

¢ Division de fracciones

Se multiplica la primera fraccion por el inverso de la segunda
fraccion (se "voltea" la segunda fraccion y se multiplica). También se
conoce como "multiplicacion cruzada”.

e Simplificacion de fracciones
Simplificar una fraccién significa encontrar una fraccién equivalente

gue tenga el numerador y el denominador lo mas pequefios posible. Para
hacerlo, se dividen el numerador y el denominador por su maximo comun

divisor (MCD).

1.4. Definicion de términos

A. Resolucién De Problema
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Es el proceso cognitivo mediante el cual los estudiantes identifican,
analizan y buscan soluciones a situaciones mateméticas. En el contexto de
esta investigacion, se refiere a la capacidad de los alumnos de 4° de
primaria para aplicar estrategias en la resolucion de problemas con
fracciones (Grau, 2014)

B. Competencia matematica

Capacidad para formular, utilizar e interpretar la matematica en
diversos contextos, empleando procedimientos, razonamiento y
pensamiento critico. (OCDE, 2019)

C. Método Singapur

Se entiende como un conjunto de procedimientos estructurados que
guian el aprendizaje. En este estudio se hace referencia al Método
Singapur, estrategia pedagdgica que promueve el uso de representaciones
concretas, pictoricas y abstractas para desarrollar el pensamiento
matemaético y facilitar la comprension de las fracciones (Hintelholher, 2013).

D. Representacion concreta

Uso de objetos fisicos y manipulables (bloques, regletas, cubos,
recortes) que permiten al estudiante explorar relaciones matematicas de
forma tangible para construir significado antes de avanzar a lo simbdlico.
(Bruner, 1966)

E. Representacién pictorica

Uso de dibujos, diagramas, modelos visuales como barras o
rectangulos divididos, que facilitan la transicion entre lo concreto y lo
abstracto. Es un paso fundamental en el Método Singapur. (Ng & Lee,

2009)
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F. Representacion abstracta
Nivel en el que se utilizan simbolos matematicos —numeros,
fracciones, signos y operaciones— sin apoyo visual ni material. Es el nivel
més avanzado del enfoque CPA. (Ng & Lee, 2009)
G. Modelo de barras (Bar Model Method)
Estrategia visual caracteristica del Método Singapur que emplea
barras rectangulares para representar cantidades, relaciones, fracciones y
operaciones. Facilita la comprension de problemas matematicos
complejos. (Kaur, 2014)
Estrategias
Son planes organizados de actividades y recursos que permiten
alcanzar un objetivo de aprendizaje. Aqui se entienden como las acciones
didacticas aplicadas dentro del Método Singapur para que los estudiantes
comprendan y manipulen las fracciones de manera significativa.
(Buscan,2017).
Problema
Se define como una situacién matematica que plantea una dificultad
y requiere ser resuelta mediante el uso de conocimientos y habilidades. En
este trabajo, se refiere a los problemas relacionados con fracciones que los
estudiantes deben resolver aplicando el Método Singapur (ANONIMO,
2011)
H. Fracciones
Son expresiones matematicas que representan una o varias partes
de un todo dividido en partes iguales. Se componen de numerador (partes

tomadas) y denominador (partes en que se divide la unidad). En la
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ensefanza primaria, las fracciones se introducen mediante materiales
concretos (como pizzas, papel doblado o cubos) que facilitan la
comprensién de conceptos como medios, tercios y cuartos (Pinilla, 2009;
Llinares & Sanchez, 1997; Nichols, 1975).

Unidad o “todo”

Objeto o conjunto que se considera completo y se divide en partes
iguales para representar fracciones. Es el punto de referencia esencial
para interpretar y comparar fracciones. (Van de Walle, 2014)

Caracteristicas de las fracciones

Numerador y denominador: indican las partes tomadas y las partes
en que se divide el todo (Smith, 2019).

Tipos: propias (numerador menor que denominador), impropias
(numerador mayor o igual), mixtas (nimero entero + fraccion) (Johnson,
2020).

Simplificacién: reduccion de la fraccion dividiendo numerador y
denominador por su maximo comun divisor (Williams, 2018).

Equivalencia: dos fracciones son equivalentes si representan la
misma cantidad (Clark, 2017).

Operaciones bésicas: suma, resta, multiplicacion y division de

fracciones (Linares Ciscar, 2009).
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PARTE Il: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Introduccion al capitulo

La metodologia de la investigacion constituye el conjunto de
procedimientos, técnicas y estrategias que orientan el desarrollo sistematico
del estudio, permitiendo alcanzar los objetivos planteados y dar respuesta al
problema de investigacion. En esta parte se describen los aspectos
metodoldgicos que sustentan el proceso investigativo, garantizando la
validez, confiabilidad y rigor cientifico de los resultados obtenidos.

Asimismo, se presentan el enfoque, tipo y disefio de investigacion, la
poblacién y muestra de estudio, las técnicas e instrumentos de recoleccion
de datos, asi como los procedimientos para el analisis e interpretacion de la
informacion. Estos elementos metodolégicos permitieron evaluar la
influencia de la aplicacion del Método Singapur en la resolucion de
problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa El Nifio Divino, Cusco, durante
el afio 2025. De esta manera, la metodologia constituye el soporte cientifico
gue posibilita la obtencion de evidencias objetivas para la comprobacion de

las hipotesis formuladas y el logro de los objetivos de la investigacion.

Método de la Investigacion

2.2.1. Método de investigacion

La presente investigacion se sustenta en el método hipotético—
deductivo entendido como un procedimiento cientifico que parte de la

formulacion de una hipétesis y avanza hacia su comprobacion mediante
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procesos sistematicos de la observacion y analisis empirico. Este método se
fundamenta en el razonamiento lo6gico: ya que se plant ea una posible
explicacion tedrica (hipétesis), se deducen consecuencias observables y
posteriormente se contrastan con la realidad para determinar su validez
(Bunge, 2004).

‘Las dimensiones de la variable dependiente (fracciones
homogéneas, heterogéneas y resolucion de problemas) seran desarrolladas
mediante la aplicacion sistematica de las tres fases del enfoque Concreto—
Pictérico—Abstracto (CPA), propias del Método Singapur, garantizando asi
la correspondencia entre la intervencién pedagogica y los contenidos
evaluados.”

Asimismo, la investigacion se orienta a analizar los cambios
evidenciados en el rendimiento académico de los estudiantes tras la
aplicacion de la propuesta pedagdgica. En ese sentido, se busca identificar
el efecto observado en las dimensiones evaluadas, evitando atribuir de
manera absoluta los resultados Unicamente a la intervencién, dado que el
disefio corresponde a un estudio preexperimental y no contempla el control
de variables externas.

De esta manera, el estudio permitira describir las variaciones en el
rendimiento antes y después de la aplicaciéon del método, dentro de los
alcances y limitaciones propias del disefio metodolégico adoptado.

2.2.2. Enfoque de investigacion.

El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, el cual, segun
lo planteado por Hernandez y Mendoza (2018) se orienta a la obtencion de

datos numéricos y su analisis mediante procedimientos estadisticos con el
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propdsito de contrastar hipotesis previamente formuladas. En coherencia
con este enfoque, se efectu6 un procesamiento estadistico de los resultados
de la informacién obtenida a través de las evaluaciones aplicadas antes y
después de la implementacion del Método Singapur. La comparacion de
estos resultados permitio identificar cambios evidenciados y variaciones en
el rendimiento de la variable dependiente, asi como describir el efecto
observado en la intervencion pedagdgica en el aprendizaje de las fracciones.

2.2.3. Tipo de investigacion.

Hernandez y Mendoza (2018), en su obra Metodologia de la
Investigacion, sefalan que la investigacion aplicada se orienta a la solucién
de problemas reales mediante la utilizacion de fundamentos tedricos y
procedimientos cientificos. Bajo esta perspectiva, el presente estudio se
clasifica como investigacion aplicada, debido a que se orientara a atender
una problematica educativa concreta relacionada con las dificultades en el
aprendizaje de las fracciones en los estudiantes del cuarto grado de la
Institucion Educativa “El Nino Divino”, ubicada en Huasahuara—Cusco.

En ese sentido, se espera que la aplicaciéon del Método Singapur
contribuya a generar informacién pertinente y potencialmente utilizable en el
contexto escolar, con el propdsito de fortalecer los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las fracciones. Asimismo, se prevé que la incorporacion del
metodo singapur  (concreto—pictorico—abstracto) pueda constituir una
alternativa pedagogica que favorezca la comprension matematica de los
estudiantes y apoye la optimizacion las estrategias didacticas empleadas en

el aula.
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2.2.4. Nivel de Investigacion

Hernandez y Mendoza (2018) explican que el nivel explicativo busca
identificar las causas y los efectos de los fendmenos estudiados, y va mas
alla de la simple descripcion o correlacion al centrarse en comprender por
gué ocurren determinados procesos o comportamientos. Este nivel requiere
procedimientos rigurosos y analisis detallados que permitan establecer
relaciones causales fundamentadas.

Asimismo, Arias y Covinos (2021) sefialan que el nivel explicativo
posee un caracter mas profundo que los niveles descriptivo o correlacional,
pues su proposito es determinar la influencia de una variable sobre otra, lo
cual implica la formulacién de hipdtesis orientadas a precisar dichas
relaciones causales.

En coherencia con estas definiciones, la presente investigacion se
situd en el nivel explicativo, dado que analizé el efecto de la aplicacion del
Método Singapur sobre el aprendizaje de las fracciones en los estudiantes
del cuarto grado de la Institucion Educativa “El Nifio Divino”. La variable
independiente correspondio al Método Singapur, mientras que la variable
dependiente fue el nivel de aprendizaje de las fracciones. A través del disefio
preexperimental empleado, fue posible examinar si la intervencion
pedagdgica produjo cambios significativos en los resultados obtenidos por
los estudiantes, permitiendo establecer una relacién causal entre ambas

variables.
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2.2.5. Disefio de Investigacion

La presente investigacion se desarrolld6 bajo un disefo
preexperimental con un solo grupo y aplicacion de pretest y postest,
debido a que se trabajo con un unico grupo de estudiantes al que se le aplico
una evaluacion antes y después de la intervencion pedagogica basada en el
Método Singapur. Este disefio permitid medir los cambios producidos en la
variable dependiente, comparando los resultados obtenidos antes y después
de la aplicacion del tratamiento experimental.

Segun Roberto Hernandez Sampieri y Mendoza (2018), los disefios
preexperimentales se caracterizan por la manipulacion de la variable
independiente sin la existencia de un grupo de control, siendo Utiles para
evaluar los efectos preliminares de una intervencidon educativa en contextos

reales.

El disefio pre experimental se caracteriza segun el esquema

siguiente:
G Pretest ----- Variable Independiente ---- Post Test
GE o1 X 02
Donde:
G = Grupo
GE. = Grupo experimental

O1 =PreTest
X = aplicacion de la variable independiente

02 =Post Test
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En este disefio, la medicion inicial (pretest) permitié identificar el nivel
de desempefio de los estudiantes antes de la aplicacion del Método
Singapur, mientras que la medicién final (postest) permiti6 determinar los
cambios producidos en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones. La comparacion de ambos resultados hizo posible evaluar la
influencia de la intervencién pedagdgica y verificar el cumplimiento de los
objetivos planteados en la investigacion.

Poblacion de la Investigacion

2.3.1. Poblacién

La poblacion de estudio se refiere a "cualquier grupo de elementos de
los cuales se desea conocer o examinar alguna de sus caracteristicas" (Arias
Fidias, 2012, pag. 110):

La poblacién de estudio del presente estudio viene a ser todos los

estudiantes de primaria de la institucién educativa El Nifio Divino - 2025.

Tabla 1. Poblacién de investigacion

Aula Nifios Nifias Total
Primer grado 15 16 31
Segundo grado 14 17 31
Tercer grado 15 14 29
Cuarto grado 12 14 26
Quinto grado 17 12 29
Sexto grado 14 14 28

Total 87 88 175

Fuente: Nomina de matricula de la I.E. El Nifio Divino - 2025


http://www.plagscan.com/highlight?doc=143525685&source=12&cite=9&sharekey=wSa0FtYFJrQcsQwm9U4P&hl=textonly#9
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2.3.2. Muestra

MUESTREO: La muestra fue determinada mediante un muestreo no
probabilistico de tipo intencional, dado que la seleccion de los participantes
respondio a los propdsitos especificos de la investigacion y a las condiciones
de accesibilidad de la institucion educativa. Esta técnica permitio incluir a los
estudiantes que cumplian con las caracteristicas necesarias para el
desarrollo del estudio y la evaluacion de la variable investigada.

Una muestra de estudio se entiende como el “subconjunto
representativo de un universo o poblacion.” (Morles, 1994, pag. 54).

La muestra de estudio consta de 26 estudiantes del cuarto grado de
primaria de la institucion educativa El Nifio Divino- 2025.La muestra fue
seleccionada de manera intencional, considerando la accesibilidad del
grupo, el contexto escolar y la pertinencia pedagdgica para la aplicacion
del Método Singapur en el proceso de ensefianza de las fracciones.

Tabla 2. Muestra de investigacion

GRUPO PRE-EXPERIMENTAL
NINOS NINAS TOTAL

12 14 26
Fuente: Nomina de matricula de la I.E. El Nifio Divino — 2025

Técnicas e instrumentos de recolecciédn de datos

Segun Arias (2012), las técnicas de recoleccion de datos
comprenden las distintas formas mediante las cuales se obtiene
informacion relevante para una investigacién. Estas pueden incluir la

observacion directa, aplicacion de sesiones de aprendizaje incluyendo la
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estrategia didactica presentada —ya sea en modalidad oral o escrita—, el
analisis documental, el analisis de contenido, la aplicacion de pruebas de
evaluacion, entre otras (p. 111).

En cuanto a los instrumentos, el mismo autor los define como los
recursos fisicos o materiales empleados para captar y registrar la
informacion recolectada. Entre los mas comunes se encuentran las guias o
fichas de observacion, los formatos de cuestionario, las guias de
entrevista, listas de cotejo, escalas de opinion o actitud, asi como
dispositivos como grabadoras, cAmaras fotograficas o de video.

2.4.1. Técnicarecoleccién de datos

La técnica empleada para la evaluacion de conocimientos fue el
cuestionario, instrumento que permite recopilar informacién de manera
sistematica acerca del nivel de comprension, dominio y aplicacion de los
conocimientos adquiridos por los estudiantes en relacion con determinados
contenidos o habilidades. A través de este instrumento es posible obtener
evidencias sobre los aprendizajes logrados y el grado de desarrollo de las
competencias evaluadas.

Segun Santamaria (2020), la evaluacion de conocimientos permite
determinar en qué medida los estudiantes han alcanzado los aprendizajes
esperados, mediante instrumentos que evidencian su capacidad para
recordar, comprender, analizar y aplicar conceptos en diferentes contextos.
Asimismo, Diaz y Hernandez (2019) sostienen que la evaluacion del
conocimiento constituye un componente fundamental del proceso

educativo, ya que proporciona informacion relevante para la toma de
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decisiones pedagdgicas, el seguimiento del progreso de los estudiantes y
la mejora continua de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la presente investigacion, el cuestionario permitié evaluar el nivel
de resolucion de problemas de cantidad con fracciones de los estudiantes
antes y después de la aplicacion del Método Singapur, proporcionando
informacién objetiva para determinar los efectos de la intervencion
pedagdgica.

2.4.2. Instrumento de recoleccidn de datos

La prueba escrita constituyo el instrumento de evaluacion utilizado
en la presente investigacion para recopilar informacion sobre el nivel de
aprendizaje alcanzado por los estudiantes. Este instrumento permitié
obtener evidencias objetivas de los conocimientos y habilidades
desarrollados mediante la resolucion de preguntas y ejercicios
relacionados con el contenido evaluado.

Segun Lépez y Martinez (2020), la prueba escrita es un instrumento
gue facilita la medicion de los niveles de comprension, analisis,
interpretacion y aplicacion de los conocimientos, ya que exige que los
estudiantes organicen sus ideas y expresen sus respuestas de manera
estructurada y coherente. Asimismo, Paredes (2018) sefala que las
pruebas escritas constituyen una herramienta fundamental en el proceso
de evaluacion educativa, debido a que permiten valorar diferentes niveles
cognitivos, desde la identificacion y comprension de conceptos hasta la
resolucion de situaciones problematicas de mayor complejidad.

En la presente investigacion, la prueba escrita se aplic6 como

instrumento principal para evaluar el nivel de resolucion de problemas de
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cantidad con fracciones en los estudiantes de cuarto grado de educacion
primaria, tanto antes como después de la aplicacion del Método Singapur.
Los resultados obtenidos permitieron disponer de informacién cuantificable
y comparable para determinar la influencia de la intervencion pedagdgica

en el desarrollo de los aprendizajes matematicos.

Ficha Técnica del Instrumento
» Nombre de la prueba: Prueba de aplicacion de resolucion de
fracciones
» Autoras: Marjorie Estefany Echegaray Pumainca y Celia Jimena
Carpio Maza
Procedencia: E.E.S.P.P SANTA ROSA
Af0:2025
Administracién: Individual
Ambito de aplicacion: Estudiantes del cuarto grado de primaria

Tiempo de duracion: 60 minutos

vV V VYV ¥V V V

Numero de items: El instrumento cuenta con tres dimensiones, con
un total de 22 items. De la pregunta 1 a la pregunta 8 se evalla la
primera dimension; de la pregunta 9 a la pregunta 16, la segunda
dimension; y de la pregunta 17 a la pregunta 22, la tercera

dimension.



64

» Puntuacion: se utiliza una escala de desempefio o escala valorativa
tales como, Previo al inicio = 1, Inicio= 2, Proceso = 3, Logrado =4y
Destacado =5

> Significacion: esta prueba evalla a la variable dependiente que es
las fracciones

> Areas de evaluacion: Matematica.

» Usos: Educacional

Tabla 3 Categorizacién de la variable: Las fracciones

Variable/dimension Puntaje Categorizacién
89 - 110 Destacado
Variable: Las 67 — 88 Logrado
fracciones 45 — 66 Proceso
22 - 44 Inicio
33-40 Destacado
Dimension 1: Fracciones 25-32 Logrado
homogéneas 17 - 24 Proceso
8-16 Inicio
33-40 Destacado
Dimension 2: Fracciones 25-32 Logrado
heterogéneas 17-24 Proceso
8-16 Inicio
25-30 Destacado

Dimensién 3: Resoluciéon de

19-24 Logrado
problemas de fracciones

13-18 Proceso
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6-12 Inicio

2.5.

Nota: Elaboracion propia

Validez y Confiabilidad interna del instrumento

2.5.1. Validaci6n

Segun Mousalli (2017), la validacion de un instrumento requiere la
revision de expertos, quienes evallan aspectos como la redaccion, la
claridad conceptual y la pertinencia de los items. Estos especialistas
asignan puntuaciones establecidas y, posteriormente, se calcula el
Coeficiente de Validez de Contenido (CVC) para determinar el nivel de
acuerdo y la validez del instrumento.

En esta investigacion, la validacion se realizo6 mediante juicio de
expertos, quienes analizaron la pertinencia y claridad de los items de la
prueba escrita aplicada para evaluar el aprendizaje de las fracciones. Los
expertos evaluaron el instrumento considerando cuatro criterios: claridad,
coherencia, pertinencia y relevancia.

Para la valoracion se utilizo una escala ordinal de cuatro niveles (1 =
Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4 = Muy bueno), siendo el puntaje
maximo teorico equivalente al 100 % de valoracion.

Las observaciones de los especialistas permitieron mejorar la
redaccién y adecuar los indicadores al grupo de estudio, asegurando la
validez de contenido del instrumento.

El juicio de expertos
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Tabla 4 Validaciéon del instrumento Las fracciones

N° Nombre del experto % de Valoracion

01 Mg. Miguel Quispe Quispe 82.5%

02 Mg. Abelardo Ccopa Huillca 79.8 %

03 Mg. Josue Centella Paucar Limaylla 85.6 %
Promedio 82.63%

Nota: Elaboracion Propia.

La evaluacion valorativa de manera porcentual otorgada por los
especialistas, en funcion de los criterios establecidos, muestra un promedio
de 82.63 %, respecto del puntaje maximo teorico (100 %).

Se observa que dicho valor se ubica en el nivel de buena validez de
contenido, lo cual indica que el instrumento retne condiciones adecuadas
para su aplicacién en la investigacion.

2.5.2. Confiabilidad

La confiabilidad se refiere al grado de consistencia y estabilidad que
presenta un instrumento al medir una misma variable en condiciones
similares. De acuerdo con Hernandez y Mendoza (2018), un instrumento
es confiable cuando produce resultados coherentes y replicables, lo que
garantiza que las variaciones observadas no se deben al azar, sino al
desempeifio real de los participantes.

En esta investigacion, la confiabilidad de la prueba escrita sobre
fracciones se determino mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, técnica
estadistica que permite evaluar la consistencia interna de los items que

conforman el instrumento. Este analisis posibilité identificar el grado de
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correlacion entre las preguntas, verificando si todas contribuyen de manera
adecuada a medir el mismo constructo.

El valor obtenido permitié concluir que el instrumento presenta un
nivel adecuado de confiabilidad, lo que respalda el uso de la prueba para
evaluar con precision el aprendizaje de las fracciones en los estudiantes
del cuarto grado de la Institucién Educativa “El Nifio Divino”.

Tabla 5 Rangos de interpretacion del indice de confiabilidad

Rangos Magnitud
0,01a0.20 Muy baja
0,21 a 0,40 Baja

0,41 a 0,60 Moderada
0,61 a 0,80 Alta
0,8a1l Muy alta

Fuente: George & Mallery (2003)
Ecuacion del coeficiente alfa de Cronbach:

k 2

< S
1= )

=G
Donde:

a = indice de confiabilidad interna de Cronbach

K = nimero preguntas o items

Y Si? = sumatoria de las varianzas de cada item

S¢? = varianza total

Los resultados encontrados se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 6 Confiabilidad del instrumento las fracciones

Alfa de

Variable / Dimensiones Crombac N de
h ltems
Variable las fracciones 917 22

Dimension 1 ,834 8
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Dimensién 2 A77
Dimensién 3 775

Fuente: Elaboracién propia Alfa de Crombach

Como se observa en la tabla resumen los resultados de la
confiabilidad del instrumento aplicado a la muestra en estudio, de un valor
de 0.917 se tiene que el instrumento goza de una confiabilidad muy alta

para los propésitos de la investigacion.

Técnicas de procesamiento de datos

El procesamiento y andlisis de los datos se realiz6 siguiendo los
procedimientos propios del enfoque cuantitativo, con la finalidad de
determinar la influencia de la aplicacion del Método Singapur en la
resolucién de problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes del
cuarto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa El Nifio
Divino.

En la etapa de procesamiento de la informacién, los datos obtenidos
mediante la aplicacion del pretest y postest fueron codificados, organizados
y sistematizados en una base de datos para su posterior analisis. Para ello,
se emplearon técnicas de estadistica descriptiva e inferencial que
permitieron resumir, interpretar y contrastar los resultados obtenidos.

En el andlisis descriptivo se utilizaron tablas y graficos de
distribucion de frecuencias, porcentajes, medidas de tendencia central
(media aritmética y moda) y medidas de posicion, con el propdsito de

describir el comportamiento de la variable de estudio antes y después de la
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intervenciéon. Asimismo, se consideraron los valores maximos y minimos
para una mejor caracterizacion de los datos.

Por otro lado, el analisis inferencial permitié contrastar las hipétesis
planteadas y determinar la significancia de los cambios observados entre
las mediciones realizadas. Para ello, se aplicaron las pruebas estadisticas
correspondientes, de acuerdo con los resultados obtenidos en la prueba de
normalidad.

El procesamiento estadistico de la informacién se realiz6 mediante
los programas Microsoft Excel y IBM SPSS Statistics version 24 en
espafiol, herramientas que facilitaron la organizacion, analisis e
interpretacion de los datos. Los resultados obtenidos permitieron sustentar
la discusion de los hallazgos de manera objetiva, precisa y coherente con

los objetivos e hipoétesis de la investigacion.

Aspectos Eticos

Este proyecto de investigacion se llevara a cabo siguiendo el codigo
de ética para la investigacion de la EESPP Santa Rosa de Cusco (2025);
de esta manera, este documento reglamentario de dicha institucion
universitaria establece que todo investigador debe adherirse a los
siguientes principios éticos.
Respeto y salvaguarda de los derechos de los involucrados:

Este principio permitira al investigador salvaguardar y respaldar la
identidad, la dignidad humana, la privacidad y la confidencialidad de la

informacion y de los participantes en el estudio. Ademas, este principio
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incluird la libertad voluntaria sin perjudicar sus derechos humanos o
exponerlos a circunstancias de vulnerabilidad.

Integridad y honestidad:

Este principio de integridad se refiere a un adecuado proceso de
practica que el investigador llevara a cabo en su estudio. Este proceso
debe llevarse a cabo con gran honestidad, transparencia, equidad y
responsabilidad, conforme a las normas deontologicas de su campo, con el
fin de prevenir dafios, riesgos y beneficios que perjudiquen a los alumnos
en nuestro estudio.

Justicia:

Este principio se centra en honrar todos los derechos de todos los
participantes en el proyecto, garantizando un trato justo y evitando ser visto

ni tratado con un valor inferior.



PARTE II:

RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Resultados del pre testy post test

3.1.1. Resultados del pre test y post test: Fracciones

Tabla 7. Las fracciones

Categoria _ Pre Test _ Post Test
fi (%) fi (%)
Inicio 4 14.8 0 0.0
Proceso 14 51.9 6 22.2
Logrado 8 29.6 19 70.4
Destacado 1 3.7 2 7.4
Total 27 100.0 27 100.0

Fuente: Datos del pre y post test

Figural. Las fracciones

Var: Las fracciones

3.7 0.0

(%) (%)
PRE TEST POST TEST

M Inicio ™ Proceso ® Logrado Destacado
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Los resultados encontrados para la variable Las fracciones, permiten
sefalar que en el pre test, en el nivel de Inicio, se encuentra al 14.8 % de
la muestra, en el nivel de Proceso esté el 51.9 %, en el nivel de Logrado se
encuentra al 29.6 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 3.7 %. Se
observa que en esta etapa, los estudiantes en su mayoria, evidencian que
existen dificultades para comprender y aplicar los conceptos basicos de las
fracciones, como la particion, la equivalencia y la formacién de la unidad,
dificultando con ello, la resolucién de problemas mas complejos que las

involucran.

En el post test, tras la aplicacion del metodo Singapur, los datos
muestran que en el nivel de Inicio, ya no hay ningun estudiante, en el nivel
de Proceso todavia esté el 22.2 %, en el nivel de Logrado se encuentra al

70.4 % y en el nivel de Destacado se encuentra el 7.4 %.

En general, implica que el método Singapur mejora la resolucion de
problemas de fracciones haciendo que los conceptos sean mas
comprensibles mediante representaciones visuales y manipulativas.
Influenciando también en el desarrollo del razonamiento logico, el
pensamiento critico y la capacidad de encontrar multiples estrategias, y la

comprension mas profunda y solida de los conceptos.

3.1.2. Resultados de la dimensién 1

Tabla 8. Fracciones homogéneas

Pre Test Post Test
fi (%) fi (%)

Categoria

Inicio 4 14.8 0 0.0
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Proceso 15 55.6 5 18.5
Logrado 7 25.9 18 66.7
Destacado 1 3.7 4 14.8
Total 27 100.0 27 100.0

Fuente: Datos del pre y post test
Figura 2. Fracciones homogéneas

Dim. 1: Fracciones homogéneas

556 _
— |
259 37 0.0 [185 14.8
(%) (%)
PRE TEST POST TEST

® Inicio Proceso m Logrado Destacado

Los resultados encontrados para la dimensién Fracciones
homogéneas, permiten sostener que en el pre test, en el nivel de Inicio, se
encuentra al 14.8 % de la muestra, en el nivel de Proceso esta el 55.6 %,
en el nivel de Logrado se encuentra al 25.9 % y en el nivel de Destacado
se encuentra el 3.7 %. Implica que la mayoria de los estudiantes tiene
dificultades en la aplicacion de conceptos matematicos basicos para
resolver problemas con fracciones homogéneas. Lo cual, se evidencia en
dificultades para sumar, restar o comparar fracciones con el mismo
denominador, e indica que el estudiante no tiene desarrollado las bases

necesarias para resolver este tipo de situaciones de manera efectiva.

Por otro lado, en el post test, aplicada la variable independiente a la
muestra en estudio, se ha encontrado que en el nivel de Inicio, ya no hay

ningun estudiante, en el nivel de Proceso aun est4 el 18.5 %, en el nivel de
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Logrado se encuentra al 66.7 % y en el nivel de Destacado se encuentra el

14.8 %. Quiere decir que la aplicacion del método Singapur al utilizar

materiales concretos y visuales, ha logrado mejorar la capacidad de

resolucion de problemas de fracciones homogéneas de los estudiantes,

desarrollando también el razonamiento Idgico y critico de los mismos.

3.1.3. Resultados de la dimensién 2

Tabla 9. Fracciones Heterogéneas

Categoria _ Pre Test _ Post Test
fi (%) fi (%)
Inicio 3 111 0 0.0
Proceso 14 51.9 7 25.9
Logrado 8 29.6 15 55.6
Destacado 2 7.4 5 18.5
Total 27 100.0 26 100.0

Fuente: Datos del pre y post test

Figura 3. Fracciones heterogéneas

Dim. 2: Fracciones heterogéneas

(%)
PRE TEST

® Inicio = Proceso m Logrado

(%)
POST TEST

Destacado

Los resultados hallados para la dimensién Fracciones heterogéneas,

permiten sostener que en el pre test, en el nivel de Inicio, se encuentra al
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11.1 % de la muestra, en el nivel de Proceso esta el 51.9 %, en el nivel de
Logrado se encuentra al 29.6 % y en el nivel de Destacado se encuentra el
7.4 %. Quiere decir que la mayoria de los estudiantes evidencian
dificultades para comprender y aplicar los procesos necesarios en la
resolucion de problemas mateméaticos, manifestdndose en una incapacidad
para manejar adecuadamente los denominadores distintos y realizar
operaciones con ellas, impidiendo una correcta interpretacion y solucion

del problema.

Sin embargo, en el post test, aplicada la variable independiente
método Singapur a la muestra en estudio, se ha encontrado que en el nivel
de Inicio, ya no hay ningun estudiante, en el nivel de Proceso aun esta el
25.9 %, en el nivel de Logrado se encuentra al 55.6 % y en el nivel de
Destacado se encuentra el 18.5 %. Lo cual, significa que el método
Singapur ha permitido mediante el uso de materiales visuales,
manipulativos, etc. facilitar en principio la comprension de conceptos
abstractos, promoviendo con ello el razonamiento légico, el pensamiento
critico y la creatividad. Facilitando y desarrollando con ello la capacidad de

resolucion de problemas de fracciones heterogéneas de los estudiantes.

3.1.4. Resultados de la dimension 3

Tabla 10. Resolucién de problemas de fracciones

Categoria ' Pre Test _ Post Test
fi (%) fi (%)
Inicio 4 14.8 0 0.0
Proceso 16 59.3 4 14.8
Logrado 6 22.2 17 63.0
Destacado 1 3.7 6 22.2

Total 27 100.0 27 100.0
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Fuente: Datos del pre y post test

Figura 4. Resolucion de problemas de fracciones

Dim. 3: Resolucion de problemas de fracciones

(%) (%)
PRE TEST POST TEST

m Inicio ™ Proceso m Logrado Destacado

Los resultados que se determinaron para la dimensién Resolucién
de problemas de fracciones, permiten afirmar que en el pre test, en el nivel
de Inicio, se encuentra al 14.8 % de la muestra, en el nivel de Proceso esta
el 59.3 %, en el nivel de Logrado se encuentra al 22.2 % y en el nivel de
Destacado se encuentra el 3.7 %. Esto significa que la mayoria de los
estudiantes manifiestan cierta incapacidad o limitacion para realizar
operaciones basicas, interpretar el problema o llegar a la respuesta
correcta, debido a la influencia de factores académicos, personales y

contextuales.

Por otro lado, en el post test, aplicada la variable independiente
meétodo Singapur, se ha determinado que en el nivel de Inicio, ya no hay
ningun estudiante, en el nivel de Proceso aun esta el 14.8 %, en el nivel de
Logrado se encuentra al 63.0 % y en el nivel de Destacado se encuentra el

22.2 %. Quiere decir que, como consecuencia de la estrategia del método
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Singapur, los estudiantes, ahora tienen desarrollada y mejoraron en cuanto

a su capacidad y competencias de resolver problemas relacionados con las

fracciones, e implica que gracias al método Singapur ahora pueden aplicar

las operaciones mateméticas (suma, resta, multiplicacion, division) a

fracciones para hallar la solucion a un problema dado, contextualizado a la

vida real o tedrico. Habiendo con ello, también mejorado en cuanto a la
comprension del problema, identificacion de los datos y las operaciones

gue se debe usar, y aplicar las reglas de las fracciones necesarias para

llegar a la respuesta.

3.2. Resultados de los estadigrafos descriptivos pre y post test

Tabla 11. Estadigrafos descriptivos de la variable Las fracciones

ESTADIGRAFOS Pre test Post test
Media 63.81 73.33
Mediana 65.00 73.00
Moda 65.00 80.00
Varianza 199.39 101.15
Desviacion Estandar 14.12 10.06
Coeficiente Variacion 0.22 0.14
X max. 99.00 90.00
X min. 34.00 50.00
Rango 65.00 40.00

Fuente: Datos sistematizados del pre y post test

Media: En el pre test es de 63.81 puntos, y en el post test es de

73.33 puntos de un maximo de 110 puntos. Se observa que en el post test
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hay un incremento de 10 puntos respecto al pre test como consecuencia

de la aplicacion del método Singapur.

Mediana: El 50% de la muestra tiene puntuaciones iguales o
mayores a 65, y el otro 50 % menor a 65. En el post test, el 50% tienen
puntuaciones igual o mayor que 73, y el otro 50 % tiene puntuacion igual o

menores a 73.

Moda: La puntuacién que mas repite en el pre test es 65, y en el

post test es de 80 puntos.

Desviacion estandar: En el pre test es 14.12, y en el post test es
de 10.6; e implica que existe una dispersion de datos alto respecto al valor

del promedio de la muestra en estudio.

Coeficiente de variacion: En el pre test, el CV es de 0.22,y
significa que el 22 % de la muestra presentan niveles heterogéneos de
desarrollo, y el 78 % restante presentan puntuaciones homogéneas o
similares. En el post test, se tiene el valor de 0.14, que quiere decir que el
14 % de la muestra tienen resultados heterogéneos, y el 86 % restante

evidencia resultados homogéneos o similares.

Andlisis inferencial de los resultados

Los estadigrafos obtenidos en el pretest y postest evidencian
cambios favorables en el aprendizaje de las fracciones después de la
aplicacion del Método Singapur. En primer lugar, la media aritmética se
incrementd de 63.81 a 73.33 puntos, mostrando una diferencia de 9.52

puntos a favor del postest. Este resultado permite inferir que la intervencion
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contribuyd a mejorar el desempefio promedio de los estudiantes en la

resolucion de problemas de cantidad con fracciones.

Asimismo, la mediana pasé de 65 a 73 puntos, lo que indica que el
rendimiento de la mayoria de los estudiantes se desplaz6 hacia niveles
superiores de logro. De igual forma, la moda aument6 de 65 a 80 puntos,
evidenciando que la puntuacion mas frecuente en el grupo después de la
intervencion fue considerablemente mas alta que la obtenida antes de la

aplicacion del método.

En cuanto a la variabilidad de los resultados, se observa una
disminucién de la varianza de 199.39 a 101.15 y de la desviacion estandar
de 14.12 a 10.06. Estos cambios indican que las puntuaciones obtenidas
en el postest presentan una menor dispersion respecto a la media,
reflejando una mayor uniformidad en los aprendizajes alcanzados por los

estudiantes.

De manera complementaria, el coeficiente de variacion disminuy6 de
22 % a 14 %, lo que evidencia que los resultados del postest presentan un
mayor grado de homogeneidad en comparacion con los del pretest. Esto
sugiere que la intervencién no solo favorecio el incremento del rendimiento
promedio, sino que también contribuy6 a reducir las diferencias de

desempeifio entre los estudiantes.

Por otro lado, el puntaje minimo aumento de 34 a 50 puntos, lo que
demuestra una mejora significativa en los estudiantes con menores niveles
de desempefio. Aunque el puntaje maximo paso de 99 a 90 puntos, la

reduccion del rango de 65 a 40 puntos evidencia una menor dispersion de
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los resultados y una mayor concentracién de las puntuaciones alrededor de

valores mas altos.

En conjunto, el comportamiento de las medidas de tendencia central
y de dispersién permite inferir que la aplicacién del Método Singapur
produjo efectos positivos en el aprendizaje de las fracciones,
incrementando el nivel de logro de los estudiantes y favoreciendo una
distribucién mas homogénea de los resultados. Estos hallazgos constituyen
indicios estadisticos de una influencia favorable de la intervencion

pedagdgica sobre la variable de estudio.

Prueba de normalidad

Se toma en consideracion lo siguiente:

a) Muestras >= a 50 sujetos, mediante la técnica de Kolmogorov —

Smirnov
b) Muestras < a 50 sujetos, mediante la técnica de Shapiro-Wilk.

La determinacion del estadigrafo de prueba paramétrico o no

paramétrico, se realiza en base al criterio siguiente:

a) Cuando el p-valor >=0.05, no se rechaza la hipoétesis nula HO, que indica

gue los datos siguen una distribucién normal.

b) Cuando el p-valor < 0.05, se rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta
la hipotesis alterna (H1), lo que indica que los datos no siguen una

distribucion normal.
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En conclusion, de tener una distribucién normal se valida con
estadigrafos paramétricos, y si no tener distribucion normal, se valida con

estadigrafos no paramétricos.

Tabla 12 Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Diferencia post — pre. ,330 27 ,000 ,646 27 ,000

Nota: Elaboracién propia en base a datos recolectados en SPSS Esto es un limite

inferior de la significacion verdadera
a. Correccion de significaciéon de Lilliefors

En vista de que el tamafo de la muestra es de 27 estudiantes, se
toma en cuenta los resultados hallados por el método de Shapiro-Wilk, Se
observa que la Significancia (Sig.) determinada entre los resultados del
post test — pre test es = 0.000; es menor que el nivel de significancia (a =
0.05), se rechaza la hipétesis nula (HO), concluyéndose que los datos no
provienen de una distribucién normal. En consecuencia, se emplean
pruebas estadisticas no paramétricas, especificamente la prueba de

rangos con signo de Wilcoxon, acorde al disefio de la investigacion.
Prueba de la hipotesis general
La secuencia de validacion sigue los siguientes pasos:

Hipoétesis de estudio
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H1 = La aplicacion del método Singapur mejora significativamente
en la resolucion de problemas de cantidad con fracciones en estudiantes

del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

HO = La aplicacion del método Singapur no mejora
significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio

Divino — 2025.

b. Nivel de significancia: 5 % = 0.05

Tabla 13. Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hip6tesis general

Rango Suma de
N promedio rangos
Las fracciones pre test Rangos 232 13,09 301,00
- Las fracciones post negativos
== Rangos positivos2b 12,00 24,00
Empates 2°¢
Total 27

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test
b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test
c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test

Tabla 14. Prueba de la hipotesis general
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Estadisticos de prueba?

Las fracciones pre test
- Las fracciones post

test

V4 -3,733°

Sig. asintotica(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

a) Decision:

Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de
Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintética (bilateral) es 0,000 y siendo
un valor muchisimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye
afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post
test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z
determinado (-3.733), indica una diferencia grande y significativa
estadisticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En
consecuencia, se rechaza la hipétesis nula de la investigacion y se acepta
la hipotesis alterna, sefialando que La aplicacion del método Singapur

mejora significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
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fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio

Divino — 2025.

Prueba de hipétesis

La prueba de hipdtesis estadistica se realiza para evaluar si hay
suficiente evidencia para rechazar o aceptar una conjetura sobre una
caracteristica de una poblacion, basandose en una muestra. Su proposito
es determinar si una diferencia observada entre grupos es real o
simplemente resultado del azar. El procedimiento implica en principio
determinar con que estadigrafo se validaran las hipotesis formuladas. Para
ello, mediante la prueba de normalidad con la técnica de Shapiro-Wilk
(funcién al tamafio de la muestra) se determina si se utiliza estadigrafos
paramétricos o los no paramétricos en la validacion de las hipotesis

planteadas.
3.1.1. Validacion de la hipétesis especifica 1
Planteamiento de hipotesis estadisticas:

Hi = La aplicacion del método Singapur mejora significativamente en
la resolucion de problemas de cantidad con fracciones homogéneas en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

HO = La aplicacién del método Singapur no mejora
significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones homogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.
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b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05

Tabla 15. Rangos de la prueba de Wilcoxon de la prueba de hipotesis

especifica 1
Rango Suma de
N promedio rangos
Las fracciones pre test Rangos 182 12,25 220,50
- Las fracciones post negativos
test Rangos positivos4® 8,13 32,50
Empates 5¢
Total 27

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test
b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test

Tabla 16. Prueba de la hipotesis especifica 1

Estadisticos de prueba?®
Las fracciones pre test - Las
fracciones post test

z -3,063°

Sig. ,002

asintotica(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.
c) Decisién:

Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de
Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintotica (bilateral) es 0,002 y siendo
un valor muchisimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye

afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post
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test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z
determinado (-3.063), indica una diferencia grande y significativa
estadisticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En
consecuencia, se rechaza la hipétesis nula de la investigacion y se acepta
la hipétesis alterna, sefialando que la aplicacion del método Singapur
mejora significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones homogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.

3.5.1. Validacién de la hip6tesis especifica 2

Planteamiento de hipotesis estadisticas:
Hi = La aplicacion del método Singapur mejora significativamente en
la resolucion de problemas de cantidad con fracciones heterogéneas en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

HO = La aplicacién del método Singapur no mejora
significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones heterogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.

b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05

Tabla 17 Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hipétesis especifica 2

Rango Suma de
N promedio rangos
Las fracciones pre test Rangos 152 8,13 122,00
- Las fracciones post negativos
test Rangos positivos1® 14,00 14,00

Empates 11¢
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Total 27

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test
b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test

Tabla 18 Prueba de la hipotesis especifica 2

Estadisticos de prueba?®
Las fracciones pre test -
Las fracciones post test
z -2,834
Sig. asintotica(bilateral) ,005

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

c) Decision:
Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de

Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintética (bilateral) es 0,005 y siendo
un valor muchisimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye
afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post
test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z
determinado (-2.834), indica una diferencia alta y significativa
estadisticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En
consecuencia, se rechaza la hipétesis nula de la investigacion y se acepta
la hipotesis alterna, sefialando que la aplicacién del método Singapur
mejora significativamente en la resolucion de problemas de cantidad con
fracciones heterogéneas en estudiantes del cuarto grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.
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3.5.2. Validacién de la hipotesis especifica 3
a) Planteamiento de hipétesis estadisticas:

Hi = La aplicacion del método Singapur mejora significativamente en
la mejora del aprendizaje de la resolucion de problemas de fracciones en

estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino — 2025.

Ho = La aplicacion del método Singapur no mejora significativamente
en la mejora del aprendizaje de la resolucion de problemas de fracciones
en estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.E. El Nifio Divino —
2025.

b) Nivel de significancia: 5 % = 0.05

Tabla 19 Rangos de la prueba de Wilcoxon de la hip6tesis especifica 3

Rango Suma de
N promedio rangos
Las fracciones pre test Rangos 242 12,60 302,50
- Las fracciones post negativos
test Rangos positivos1® 22,50 22,50
Empates 2°¢
Total 27

a. Las fracciones pre test < Las fracciones post test
b. Las fracciones pre test > Las fracciones post test

c. Las fracciones pre test = Las fracciones post test

Tabla 20 Prueba de la hipotesis especifica 3
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Estadisticos de prueba?®
Las fracciones pre test -
Las fracciones post test
z -3,781°
Sig. asintotica(bilateral) ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

c) Decisién:

Con un nivel de significancia del 5 % = 0.05, la prueba de rangos de
Wilcoxon a determinado que la Sig. Asintética (bilateral) es 0,000 y siendo
un valor muchisimo menor que el nivel de significancia 5 %, se concluye
afirmando que existe diferencias significativas entre los resultados del post
test respecto a los resultados del pre test. Asimismo, el valor Z
determinado (-3.781), indica una diferencia alta y significativa
estadisticamente entre ambas medidas (pre test y pos test). En
consecuencia, se rechaza la hipétesis nula de la investigacion y se acepta
la hipotesis alterna, sefialando que la aplicacién del método Singapur
mejora significativamente en la mejora del aprendizaje de la resolucion de
problemas de fracciones en estudiantes del cuarto grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025

Discusioén

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la influencia
de la aplicacion del Método Singapur en la resolucién de problemas de

cantidad con fracciones en los estudiantes del cuarto grado de educacién
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primaria de la Institucion Educativa El Nifio Divino durante el afio 2025. Los
resultados obtenidos evidencian una mejora significativa en el desempefio
de los estudiantes después de la intervencion pedagdégica, o que permite
afirmar que el Método Singapur contribuyé favorablemente al desarrollo de
las competencias matematicas relacionadas con el aprendizaje de las

fracciones.

Los hallazgos muestran un incremento en los niveles de logro
alcanzados por los estudiantes entre el pretest y el postest. La media de
los puntajes paso de 63.81 a 73.33 puntos, reflejando una mejora
sustancial en el rendimiento académico. Asimismo, la mediana aumento de
65 a 73 puntos y la moda de 65 a 80 puntos, evidenciando que la mayoria
de los estudiantes alcanzé niveles superiores de desempefio después de la
aplicacion de la estrategia didactica. Del mismo modo, la disminucién de la
varianza, la desviacion estandar y el coeficiente de variacion indica una
mayor homogeneidad en los resultados, lo que sugiere que la mejora no se
limité a un grupo reducido de estudiantes, sino que beneficié de manera

general al conjunto de participantes.

Estos resultados guardan relacién con los fundamentos teéricos que
sustentan el Método Singapur. Desde la perspectiva de Bruner (1966), el
aprendizaje matemético se fortalece cuando los estudiantes transitan
progresivamente de experiencias concretas a representaciones pictoricas y
posteriormente a expresiones abstractas. En la presente investigacion, la
aplicacién del enfoque Concreto—Pictérico—Abstracto (CPA) permitié que
los estudiantes construyeran una comprension mas sélida de las

fracciones, facilitando la interpretacion de las relaciones entre numerador y
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denominador, la identificacion de equivalencias y la resolucion de

situaciones problematicas.

Asimismo, los resultados coinciden con los planteamientos de Piaget
(1972), quien sostiene que los estudiantes construyen el conocimiento a
través de la interaccion activa con los objetos y situaciones de aprendizaje.
El uso de material concreto, representaciones graficas y actividades
manipulativas favorecio la construccion de significados matematicos,
permitiendo que los estudiantes comprendieran las fracciones mas alla de

la aplicacion mecanica de procedimientos y algoritmos.

Desde la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), los avances
observados pueden explicarse por la interaccion constante entre
estudiantes y docente durante el desarrollo de las actividades propuestas.
Las discusiones matemaéticas, la argumentacion de procedimientos y la
resolucion colaborativa de problemas favorecieron la construccion
compartida del conocimiento, fortaleciendo progresivamente la autonomia

de los estudiantes en la resolucién de situaciones matematicas.

De manera especifica, los resultados obtenidos en las actividades
relacionadas con fracciones homogéneas evidenciaron una mejora en la
comprensién de las operaciones basicas y en la interpretacion de las
relaciones parte-todo. En cuanto a las fracciones heterogéneas, los
estudiantes lograron comprender con mayor facilidad la basqueda del
denominador comudn y las equivalencias entre fracciones gracias al uso de
diagramas y modelos visuales caracteristicos del Método Singapur. Estos

hallazgos demuestran que las representaciones graficas facilitaron la
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comprension de conceptos que tradicionalmente generan dificultades en la

educacion primaria.

Por otro lado, la mejora observada en la resolucion de problemas de
cantidad con fracciones confirma los postulados de Pdlya (1945), quien
considera que el aprendizaje mateméatico debe centrarse en la resolucion
de problemas como medio para desarrollar el razonamiento légico y la
capacidad de analisis. Durante la intervencion, los estudiantes aprendieron
a representar situaciones mediante diagramas de barras, identificar
relaciones entre cantidades y seleccionar estrategias adecuadas para
encontrar soluciones, fortaleciendo asi competencias vinculadas al

pensamiento matematico.

Los resultados también coinciden con investigaciones previas.
Valencia (2023) concluyé que la aplicacién del Método Singapur mejora
significativamente el rendimiento matemético al favorecer la comprension
conceptual y el uso de representaciones visuales. De igual forma,
Cuasapud y Maiguashca (2023) encontraron que las estrategias basadas
en la representacion gréfica incrementan la capacidad de resolucion de
problemas y la motivacion hacia el aprendizaje de la matemaética.
Asimismo, Tejada Lazo (2019) sefala que el aprendizaje de las
matematicas resulta mas efectivo cuando se articulan experiencias
concretas, representaciones graficas y procesos de simbolizacion,
principios que constituyen la base metodolégica del Método Singapur. En
la misma linea, Atanacio Rivera et al. (2023) sostienen gue la integracion
de recursos manipulativos, visuales y discursivos favorece la construccion

de aprendizajes matematicos mas significativos y duraderos.
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En términos generales, los resultados obtenidos permiten afirmar
gue la aplicacion del Método Singapur influyé significativamente en la
resolucion de problemas de cantidad con fracciones, favoreciendo no solo
el incremento de los niveles de aprendizaje, sino también una mayor
comprensién conceptual, capacidad de razonamiento y seguridad en la
resolucion de situaciones problematicas. La evidencia empirica demuestra
gue el uso sisteméatico de material concreto, diagramas, representaciones
pictéricas y estrategias de modelizacion matemética contribuye al

desarrollo de aprendizajes méas profundos y significativos.

En consecuencia . Asimismo, constituyen una evidencia relevante
para promover la incorporacion de metodologias activas e innovadoras en
la ensefianza de la matematica, favoreciendo una educacion orientada al
desarrollo del pensamiento critico, la comprension conceptual y la

resolucion efectiva de problemas.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

CONCLUSIONES

Primera: La aplicacion del Método Singapur influyé significativamente en la
resolucién de problemas de cantidad con fracciones en los estudiantes del cuarto
grado de educacion primaria de la Institucion Educativa El Nifio Divino, Cusco,
durante el afio 2025. Esta afirmacion se sustenta en la mejora observada entre
los resultados del pretest y postest, evidenciando un incremento en los niveles de
aprendizaje y una mayor capacidad para comprender, representar y resolver

situaciones problematicas relacionadas con las fracciones.

Segunda: La aplicacion del Método Singapur favorecio el aprendizaje de las
fracciones homogéneas, permitiendo que los estudiantes fortalecieran la
comprension de la relacion entre numerador y denominador, asi como la
ejecucion de operaciones basicas con mayor precision. El uso de materiales
concretos y representaciones pictéricas facilité la construccion de conceptos
matematicos significativos y redujo las dificultades asociadas al aprendizaje

mecanico de los procedimientos.

Tercera: La aplicacion del Método Singapur contribuyé significativamente al
aprendizaje de las fracciones heterogéneas. Los estudiantes lograron comprender
con mayor claridad los procesos de equivalencia y la determinacién de
denominadores comunes mediante el uso de diagramas, modelos visuales y
estrategias de representacion grafica, mejorando su capacidad para resolver

ejercicios y problemas relacionados con este tipo de fracciones.

Cuarta: La aplicacion del Método Singapur fortalecio las habilidades de

resolucion de problemas matematicos con fracciones, promoviendo el uso de
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estrategias de razonamiento, analisis y representacion gréfica. Los estudiantes
desarrollaron una mayor capacidad para interpretar situaciones problemaéticas,
plantear procedimientos adecuados y justificar sus respuestas, evidenciando

avances en el desarrollo del pensamiento matematico.

Quinta: Los resultados descriptivos e inferenciales evidenciaron una mejora
significativa en el desemperio de los estudiantes después de la intervencién
pedagdgica. El incremento de la media de 63.81 a 73.33 puntos, acompafiado de
la disminucion de la varianza, la desviacion estandar y el coeficiente de variacion,
demuestra no solo un mayor nivel de aprendizaje, sino también una mayor
homogeneidad en los logros alcanzados por los estudiantes, confirmando la
efectividad del Método Singapur como estrategia para la ensefianza de las

fracciones en educacion primaria.
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SUGERENCIAS

Primera: A la direccion y al equipo docente de la Institucién Educativa El Nifio
Divino, se recomienda promover la incorporacién del Método Singapur en la
ensefianza de la matematica, especialmente en el desarrollo de la competencia
Resuelve problemas de cantidad, debido a los resultados favorables
evidenciados en el aprendizaje de las fracciones y en la resolucion de problemas

matematicos.

Segunda: A los docentes de educacion primaria, se sugiere emplear de manera
sistematica las estrategias del Método Singapur, particularmente el enfoque
Concreto—Pictorico—Abstracto (CPA), el uso de materiales manipulativos y las
representaciones graficas, con la finalidad de fortalecer la comprension conceptual

de las fracciones y favorecer aprendizajes mas significativos y duraderos.

Tercera: A las instituciones educativas y organismos responsables de la formacién
docente, se recomienda desarrollar programas de capacitacion y actualizacion
pedagdgica orientados al conocimiento y aplicacion del Método Singapur, a fin de
fortalecer las competencias profesionales de los docentes en la ensefianza de la

matematica basada en la resolucién de problemas.

Cuarta: A los docentes del area de Matematica, se les sugiere disefiar situaciones
problematicas contextualizadas que permitan a los estudiantes relacionar los
conceptos matematicos con experiencias de su entorno, favoreciendo el
razonamiento, la argumentacion y la aplicacién practica de los conocimientos

adquiridos.
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Quinta: A los futuros investigadores, se recomienda realizar estudios con muestras
méas amplias y disefios experimentales que incluyan grupos de control, con el
proposito de profundizar el andlisis de los efectos del Método Singapur en
diferentes competencias matemaéticas, grados escolares y contextos educativos,
contribuyendo a fortalecer la evidencia cientifica sobre su eficacia en el aprendizaje

de la matematica.

Sexta: A las autoridades educativas, se recomienda fomentar la implementacion
de recursos didacticos concretos y materiales manipulativos en las aulas de
educacion primaria, dado que estos constituyen elementos fundamentales para el
desarrollo de las estrategias propuestas por el Método Singapur y para la mejora

de los aprendizajes mateméticos de los estudiantes.
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ANEXOS



Anexol: Matriz de consistencia

FORMULACION DEL OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES Y METODOLOGIA
PROBLEMA DIMENSIONES
Problema General Objetivo general Hipotesis General Variable Enfoque:
independiente: Cuantitativo

¢En qué medida la Determinar la influencia La aplicacion del enfoque  Método Singapur Tipo: Aplicada
aplicacion del enfoque de la aplicacion del Concreto—Pictoérico— Nivel: hipotético-
Concreto—Pictérico- enfoque Concreto— Abstracto del método Variable deductivo
Abstracto del método Pictorico—Abstracto del Singapur contribuye dependiente: Disefio: pre-

Singapur mejora el
aprendizaje de fracciones
en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la I.E.
El Nifio Divino 20257

método Singapur en la
mejora de
aprendizaje de fracciones
en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la |.E.
El Nifio Divino — 2025

significativamente en el
aprendizaje de fracciones
en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la
I.E. El Nifilo Divino — 2025

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipdétesis especificas

¢En qué forma la aplicacion
del enfoque Concreto—
Pictorico—Abstracto del
método Singapur mejora el
aprendizaje de las
fracciones homogéneas en
estudiantes del cuarto grado
de primaria de la |.E. El
Nifio Divino — 20257

Indicar la influencia de la
aplicacion del enfoque
Concreto—Pictorico—
Abstracto del método
Singapur en el aprendizaje
de fracciones homogéneas
en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la I.E.
El Nifio Divino — 2025.

La aplicacion del enfoque
Concreto—Pictorico—
Abstracto del método
Singapur contribuye
significativamente en el
aprendizaje de fracciones
homogéneas en
estudiantes del cuarto
grado de primaria de
la I.LE. El Nifio Divino —
2025.

¢,De que manera la
aplicacién del enfoque

Determinar la influencia de
la aplicacién del enfoque

La aplicacion del enfoque
Concreto—Pictorico—

Las fracciones

Dimensiones:

experimental

Poblacién: Todos
los estudiantes del
nivel primario.

Muestra: 26
estudiantes del
4to de primaria
Técnicas e
instrumentos de
recoleccion de
datos:

Técnica: prueba
escrita
instrumento:
pretest y postest
Método de
analisis de datos:
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Concreto—Pictorico—
Abstracto del método
Singapur mejora el
aprendizaje de las
fracciones heterogéneas en
estudiantes del cuarto grado
de primaria de la |.E. El
Nifio Divino — 20257

Concreto—Pictérico—
Abstracto del método
Singapur en el aprendizaje
de fracciones
heterogéneas en
estudiantes del cuarto
grado de primaria de la
I.E. El Nifio Divino — 2025.

Abstracto del método
Singapur contribuye
significativamente en el
aprendizaje de fracciones
heterogéneas en
estudiantes del cuarto
grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.

¢En qué medida la
aplicacion del enfoque
Concreto—Pictérico—
Abstracto del método
Singapur mejora el
aprendizaje de la resolucién
de problemas de fracciones
en estudiantes del cuarto
grado de primaria de la I.E.
El Nifio Divino — 20257

Estipular la influencia de la
aplicacion del enfoque
Concreto—PictoériAbstracto
del método Singapur en el
de aprendizaje en la
resolucién de problemas
de fracciones en
estudiantes del cuarto
grado de primaria de la |.E.
El Nifio Divino — 2025.

La aplicacion del del
enfoque Concreto—
Pictorico—Abstracto
método Singapur
contribuye
significativamente en el
aprendizaje de la
resolucién de problemas
de fracciones en
estudiantes del cuarto
grado de primaria de la

|.E. El Nifio Divino — 2025.

Analisis
Interpretativo

Anexo2: Matriz de operacionalizacién de las variables

Variable Definicion Definicion Dimensione Indicadores

independient Conceptual Operacional S

e

Método Estrategia Se aplicara Dimension 1:  Emplea objetos reales o material concreto (bloques,
Singapur didactica basada  mediante un Concreto regletas, fichas) para representar fracciones.




en el enfoque
CPA que facilita
la construccién
del pensamiento
matematico
mediante la
resolucion de
problemas. Yeap
Ban Har (2014).

programa de 16
sesiones de
aprendizaje
estructuradas en
las fases CPA.
Su ejecucidén se

Manipula los objetos para comparar y ordenar
fracciones.

Relaciona las fracciones con situaciones de la vida
cotidiana.

Demuestra comprension de equivalencias de
fracciones mediante el uso de material concreto.

Representa fracciones mediante diagramas (barras
y/o circulos fraccionados).

Traduce representaciones concretas a pictéricas.
Utiliza dibujos para resolver problemas de fracciones.
Interpreta  correctamente  graficos  pictoricos
relacionados con fracciones.

verificara Dimension 2:
mediante una Pictdrico
ficha de

observacion de

aula que

registrara el

cumplimiento de Dimensién 3:
cada fase por Abstracto

parte del docente
y la interaccion
del alumno con el

Emplea numeros fraccionarios en operaciones
matematicas.

Resuelve problemas con
operaciones matematicas
Explica relaciones entre fracciones equivalentes.

fracciones utilizando

método.

Aplica diversas estrategias para la resolucion de

fracciones en problemas complejos.
Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores
dependiente conceptual operacional
Resolucion Capacidad del El desempefio se e Fracciones e Resuelve sumas de
de problemas estudiante para medira mediante una homogéneas fracciones homogéneas
de cantidad interpretar, Prueba Objetiva de e Resuelve restas de

representary Desempefio fracciones homogéneas
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con
fracciones

resolver situaciones
gue implican el uso
de fracciones en
contextos diversos.
Flores y Torralbo
(2011)

(validada por
expertos), aplicada
en modalidad de
pretest y postest. La
prueba consta de
items de opcion
multiple y
situaciones
problematicas
contextualizadas.

Resuelve  multiplicaciéon
de fracciones
homogéneas

Resuelve divisibn  de
fracciones homogéneas

Fracciones
heterogéneas

Resuelve  sumas de
fracciones heterogéneas.
Resuelve restas de
fracciones heterogéneas
Resuelve  multiplicacion
de fracciones
heterogéneas.

Resuelve division de
fracciones heterogéneas.

Resolucion
Problemas
Fracciones

de
de

Interpreta problemas con
fracciones.

Usa estrategias para la
resolucién de problemas
con fracciones.

Comunica la ejecucién de
problemas con fracciones.
Argumenta conclusiones
en la resolucion de
problemas de fracciones.
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Matriz de instrumento
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< N° : ESCALA
V.1 DIMENSION items INDICADORES ITEMS VALORATIVA
D1: 8 Resuelve sumas de 1) observay resuelve las siguientes sumas: Previo al inicio
FRACCIONES fracciones =1
HOMOGENEAS homogéneas @*@@ Inicio= 2
Proceso = 3
4 _ EI H B Logrado = 4
% 2) Escribe el denominador y resuelve las sumas: Destacado =5
O |
0 PO
o _
LL Lo g &y 2 =
@)
<
- Resuelve restas de 3) Sustrae lo siguientes: 7/12 — 3/12
L fracciones 4) Resuelve:
Z Homogéneas
0 DBD
z $4e-
& Resuelve 5) Resuelve: 2/3 x 4/3
&) multiplicacion de 6) Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado:5/7 x
o fracciones 217
<>f homogéneas
Resuelve division 7) Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado: 3/5 +
de fracciones 2/5
homogéneas 8) El papa de pablo le dijo que podia salir a jugar si

resolvia la siguiente operacion: 7/8 + 5/8
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D2: Resuelve sumas de 9) En el recreo, Ana comié 1/3 de su torta y su
FRACCIONES fracciones hermano comid 1/4. ;Qué parte de torta comieron
HETEROGENE heterogéneas. en total?

AS 10)En la bodega, Rosa compré 2/5 de kilo de azlcar

y luego 1/2 de kilo de arroz. ¢Cuantos kilos
compré en total?
Resuelve restas de 11) Luis tenia 5/6 de una botella de jugo. En el recreo
fracciones se tomo 1/4. ¢Cuanto jugo le quedo?
heterogéneas 12)Juan tenia 1/2 de una cartulina para hacer laminas.
Us6 2/3 de la cartulina en un trabajo. ¢ Qué fraccion
de la cartulina le sobr6?
Resuelve 13)Multiplica la siguiente fraccion:2/4 x 3/5
multiplicacion de 14)Realiza la siguiente multiplicacion y grafica el
fracciones resultado:2/8 x 6/9
heterogéneas.
Resuelve division 15)Resuelve lo siguiente y dibuja el resultado:5/8 +
de fracciones 2/5
heterogéneas. 16)Resuelve la siguiente division 1/5 + 1/3
D3: Interpreta 17)En una I.E. se realizé una campafa de
RESOLUCION problemas con reciclaje. El aula del 1° grado recolecto la
DE fracciones. mitad de un costal y el 2° recolecto6 1/5.
PROBLEMAS ¢,Cuanto juntaron ambos salones? ¢,Cuanto
DE les falta para llenar el costal?
FRACCIONES 18)Un nifio recorrio 3/5 km en la mafanay 1/10

km en la tarde. Si un km equivale a 1000
metros ¢,Cuanto recorrié en total?

Usa estrategias
para la resolucion
de problemas con
fracciones.

19)¢Qué estrategia usaste para resolver el
problema anterior?

20)Explica con tus propias palabras cémo
resolviste el problema de la campafa de
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reciclaje

Comunica la
ejecucion de
problemas con
fracciones.

21)Comunica paso a paso como resolverias
este problema:En una clase, 2/5 de los
estudiantes son nifias. Si hay 25
estudiantes, ¢cuantas nifias hay?

Argumenta
conclusiones en la
resolucion de
problemas de
fracciones.

22)Justifica porque 2/4 equivale igual que 1/2

Total

22
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/
PRUEBA DE APLICACION - FRACCIONES N TR T Y Y Y T T T T /m 0RO o =
Nombre det estuctiante: Hilca Shaaosi 5 ...7
= u ;

1. obscrvay resucive las sigulentes sumas:

_BBR® B
=G-8 8 E-E

2. Escribe el denominador y resuclve las sumas:

%%% DD

1S, Resuelve ko siguiente y dibuja el resultado:

|

0. o I I D O I o £ OX OO IXD e O IR R e

16. Resuelve Ia sigulente division:

~82-

campaa de reciclaje. E1 a1
17. En una LE se realizo una campaia de
mitad de un costal y el 2° recolectd 1/5. (Cudnto jun

uta del 1 grado recolecto la
taran ambos salones? JCudnto

P ————— e 8 DR R R
P ——=0 DRk

1o £ e e T b

d Jes falta para llenar el costal?
1 3 u
T L2 i %—f—- 76 sle
3 restalosigdentes B irtos i compet o st
~~ 7 3 “ T
1z 12 . 42 5 2 18. Un nifto recorrié 1/7 km en 1a mafana y 1/10 km en la tarde. Cudnto recorrié en
> T b
- :i 1 — Z_,L‘L 1T
~ ' T —Fo&
e S e S e Do |
| S =i
“mmima 4
Escaneado con CamScann oI oy Ko o s s T T T R T DKL
e caneado con CamScanner
Escaneado con CamScanner
g T T 2 ~
o e o N v = ) N
S
Liiiemeive . R o T DY ) o oa o e e R R O TR ‘,x'

Sl G220
<5t iﬂ“??;y’!( 77

@ . e e e o r
H L1, Luts tersia /6 dbe una Watella e fuga. £n el recreo se tomé 174 icusntojugole 19. ::;;-n-daw. 2/5 e fow estudiantes son niflas. SI Ray 25 estudiantes, zcusntas nifas

B X ity |1 )

N = —&— 5 iw — SOLUCION ?—ﬁ g , A% s ﬁgﬁa_k

/

1 us62/3de un

— SOLUCION

21 Erplln can tus propias palabras céme resolviste el problema de la campana de
.

E 20. ;Qué estrategia usaste para resolver el problema anterfor?

1 Leo fcelentypeadion Ja dllnug o ol cada
i

!

|

\n& Aenting ) mMang RENG

7. Resuclve lo siguiente y dibuja el resultado:

=

\\ 22 Justifica porque 2/4 eqT—al:JmA que 1/2

Copeaquy o - a4

~

S E;£=7i22 % ;
8-9 7# =
\

o e e O R R R R O e R e

l

E
B
H B
B R
H B
B B
B
; ;
i 1
B
B B
] B
B B
B i
B B
H H
g B
]
; :
: H
B
]
e H

Escaneado con CamScanner
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1 r%1Tx1 I T X1 TN T B

rmmmmmmmmln
o

B, Kl pap de pablo e difo que podia salir a jugar futbol st resolvia la sigulente
operacion:

-~ 88-
4o
-

==

9. fin el recreo, Ana camia 1/3 de su
comieron en total?
 — i —

Y3
vy

l

b

(orta y su hermano comid 1/4. Qué parte do torta

>
10, En 1a bodega, Rosa compr 2/5 de kilo de azdcar y Iwego 1/2 de kilo de artaz.
iCuintos kilos compré en total?

DATOS SOLUCION. T

Y2 =

~D
P

. i B B

€scaneade con CamScanner

11, Lt temka 5/ e s el de Juge En el reeres se tom 1/4. 2Cunio jugo le
aueda?

[ baros [ heseuesta ]
%
s s
2 ¥
o —
e o o e o7
[ batos | SoLI [ RisPuEstA ]
e T 1 & L 2
vz T S
e Yy

13 Muldpliea ta stgulente fraceian:

a1
X

alw
n

Bl

14, Realiza ba sigulente multiplicacion y grafica of resuado:

2,6 0T\
8 9

T G

I

>

rmmmmmmmmmmmmmmnmmmmnmx1

5
mimmioa oo lx!‘,lxl_m,ler\m =

‘Escaneade con CamScanner

15 Resuclve lo syulente y diuja el resultacky

16. Resuelve la sigulente division:

sag-t O

&
mitad do ua costal y el 2* recolectd 1/5. 4
les fatta para lienar ol costal?

@+®=%

lecto 8
7 iCudnte

1a tarde. Cubnto recorrid en

. 5 ali
B

B
]
B
B
B
B
B
R
B
B
0
0
0
0
0
E
t
!
!
|

SR <M <IN~ - < SIS S SR SR S o= oA O

Escaneado con CamScanner
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25 en

19, En una clase,
2

o8-8~

b
s

22 Justifica poryue 2/4 equivale igual qua 1/2

"
B
i
B
B
B
B
|
B
|
B ocictaje.
|
B
|
|
|
]
|
]
i
i
|

=, o »
o o oy m"m"m‘lmﬂmum:

R I et e
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PRUEBA DE APLICACION - FRACCIONES
Nombre del estudlante: 3 M0

1. observay resucive las sigulentes sumas:

Beele-B. 6. HHHJ

2. Escribe el denaminador y resuclve las sumas:

3 restalo siguiente:

AN,
1z 12 12 -~

m ; : : . : -
f' X1 X X X T R £ o
mmm o o R O B R T

6. Res:
Resucive lo siguiente.

22 Ao
777 89
| }—

203, 2 _ae

e =?€>

B
B
H
|
B
B
H
B
7. Resuelve 1o sigulente y dIbula of resultadao: E
;|
:}
B
H
H
B
B
H
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e ]

L s A | | i g TR I T o o S T T T T
[ i kg T RO Ty R T T T =) )
o
= -
P.m:m =i T o T T T R T
/ ;
" 8. Elpapd de pablo ke
operacién:

15. Resuetve lo sigulente y dibwja e resultador
15. Resuelve o sigulente y dibuga ef resultado:

3.2
e —+==
4 3

3
=+
4

Wl

/

a
B
16 Resuetvea sigulents diviios

N i3 =

1.2
5 3 5

/

qQ
B
16. Resuelve La sigulente division:

s i,z 3
R =

S

B H
A B
B B
! B
H 5
: B
i ¥
Y ;
: 1
‘ |
|

aet v
17, Enuna LE.
17, En una LE. se realizd una campafa de reciclaje. El aula del 1° grado recolects la mitad de un costal y el 2° recolectd 1/5. Cudnto juntaron ambos salones? jCuinto
x \/5. ambos Cutnto les falta para lenar e costal?

mitad ¥
s falta para llenar ¢l costal?
4.1 2

>C 2 S 7

1.4 2

>< Zt? =

i
B
B
B
B
B
B
B
;
!
!
-!

=2 <
~/
18 Un 17 y1/10 la tard
sy e 18. Un nifio recorrié 1/7 km en la mafiana y 1/10 km en la tarde. ;Cuinto recorrid en total?
B0 SOLTGOR RESFUESTA total? =Y 1 VN
F 40 AF

A ’e

NS 1

24 | aa_ 5= 3 =I5 A7
i 7 7

£ o1 T T e e O O ORI T R ey 3

B
|
R
R
B
i
B
¥
B
i
i
|
|
[
i
R
]
B

r
!
b
;
B
!
B
;
B
g
i
B
g
;
;
B
']
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i N o . 278 delomesudianies som ifa. S bty 25 StUanies, cusntas minse
DR 0. En una clase:

. S (Cudnto JuB0 1 1 por

r
B
g 10
ﬂﬂ /SC) 25 &
|
|
|
|
{
[

50 tomé 1/4
13, Lk el 5/6 de una botella de age. En €} recreo
- — RESPUESTA

%M
@3 |5

o =3

i 10
B X 25 2
]

usaste para resolver el problema anterior?

R R T ——

stegs
< ‘ 2 Gl wlor? 20.,Qué es
< l 20.4Quée ? P/’—_jzza
21 Expl i
st » o
21 Expl propi
tenta )

. 1ot fraeion de I cartlnal cbrd? e

R R ——

N S
[ sowecdn |  WesPuesTA |

“-mmlﬂmuzmmmm

22, fustifica porque 2/4 equivale gual que 1/2 . _

1
22. ustifica porque 2/4 equivale igual que 1/2 s .7 2 E| N . mmided 2X2 4 A¢12
~4 —q =t

Ll =S B
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o

RN
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14, resultado:

con o

B,
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16, Resuclve la siguiente division:

><3 1,1 ’T
5 2 e olecto
. s..‘.n.u_...w.ua....m;namm ote. r:uu\.d-n rado recote

o o costal y o 2 recoloctd 1/5. JCudnta juntaren ambos salones? ;-:.m.m
les falta para licnar el costal?

"v“u

’ 41
X ]

16, Un nifa recorri6 1/7 kin enla manana y 1/10 km on la tarde. jCudnto recorrid en
1ot

AN T

r;l!l X1 IX1 I I DX O X DX DX OXT DX OXT DXT OXT OO OX XL
e

- S - I s < = 2B ]

Escaneado aon CamScanner

r[ T P L 2 Y T e Y I A I e e ey ey

19. En una

hay?"
¥

z?,-y estratgeta usaste para resolver el problema anterior?
adilind ol b Llin

Jos estudL inas. SI icudntas nias

|

]

0 ,; S
| = *m

B

H

]
B

21, Explica con palabras Iviste el problema de la i
rociclaje.

\,, YT
J i /]

¥ 4

)() 22. Justifica poraye 2/% =1ulv=l!Jgnanu! sz /

auELOEL IRy

“,

T reriTer T rer iy rer Ty rey e ey T re ey TR P mmmf’

FraT I m:?m"nm‘:lx':im’~mf:m?imzim‘}m§m??m?m?ﬂ?’g
Escancado con CamScanner
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L3 : - |--r-4 c- .-.l.u e dijo que podia salir a jugar futbol s| resolvia la siguiente
perac

9. En el recroo, Ana comid 1/4..Qué p
comicron en total?
DATOS SOLUCION | wespuEsTA |

=

10, Enla bod
iCuintos kilos comprd en total?

k

R

K

; s

|12

1 B
/o = K
i
i
B
:
i
|
|

=i

ATOS.

(S

o con CamScannar

/o B DO T D I g

H

- "
o
‘“71 DATUS SOLUCION WS TA ]
g | St ea-Y by,
ik =TI 12
= /
15 =
{
12 Juan tenfa. - S
trabafo. (Qué fraccion de la cartulina le sobro?
DATOS. —_SOLUCION RESPUESTA. ]
+2 | 42 om g b
3 23- 6 ¢ 5 -
L Jl%

23 _W_2
§¢4 5 70 /

14. Reall

L
897

Kl\

.
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mmmmmmm‘mm-mm‘m‘mmmmJ

Escaneado con CamScanner
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Anexo 3: Hojas de validacion de expertos:

ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA g
SANTA ROSA CUSCO LA
Jelatura e Investigacibn y Prictics Profesions!
1ormata de validacn por esperion . ’
Codificackdn Veridn Vigencia Pigne
LIAPPAR re 15 005 "
o

11
1.2, Grado ACadémico.......... N«lgnkn R
R VRN § -1 L\ s S—
1.4. Institucién donde labora: an\w(\\\me@o
1.5.

16.

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Aaxdo
Apellidos y nombres del Experto: Cg“?‘\\\*\\‘b‘\k davio_

Denominacidn del Instrumento: Método Singapur y el aprendizaje de fracciones

en estudiantes del cuarto grado de primaria de la LE. Nifo Divino = 2025

1.7, Autor del instrumento: Marjorie Estefany Echegaray Pumainca

18

Programa de estudios: Primaria

Cargo que desempefia: ... VYY1 1 )4

ESCUELA, DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGGGICA PUBLICA
SANTA ROSA-CUSCO
Jufatura de ¥ Préctica Profesional
Formato de validacién por expertos

115

Codifkcacion Versién vigencla
FroaL
m RESULTADOS DE LA VALIDACION

3.1. Valoracién total cuantitativa:_92.

3.2. Opinién:
> FAVORABLE  : X
> DEBE MEJORAR :
3 NO FAVORABLE :
3.3. Observaciones:

Post firma
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CUESTIONARIO

L Detos : ™ ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA r::'uu s?mmam.o -
: investigacién y Prctica Profesional
1. Thulo de la investigacion: | %? ""mr':.:.'..muufo:wmm ;i
tirie de fracci di del cuarto de Vigenda Pigina
¥ d’;” je de e grado de primaria de |y | Codcacin Vet oo "
1LE. EI Nifio Divino -
Il vAuDACION
1.2, Nombre de la investigacion:
Lot dizaje de fracci Indicadores de Deficiente Regular Bueno Muy Bueno I Excelente
[ apy evaluacitn del |  Criterios sobre los items del 0-20% 1-40 % 1-60% | 61-80% 81-100%
5 % oric Estefany Echegaray Pumai tttnacian instrumento 0] 06]11]16 z_l_{ﬁ_.ll 3641746151156 161166171 76/81186]91] 96
. L 4 v i 05 [ 10| 15120 25|30 |35 [40 [ 4550 (55| 6065170175 80 8590
jormul leng
1. Claridad e e || &
1.4. Datos del experto: 2. Objetividad mmm- [ | s
i Existe una organizacién Togica en oy
1.4.1.Nombres AFM & encls mm:::synlnbn;nﬁlm:-. | l l l | | $3
TOmeEs 3 APE 5 4. Coherencia | EXist relacion de los contenidos con l ‘ ‘ ‘ l ‘
LAl RURE. ... RUSPEcnrerrrsisssenssesss los iniadores de s v EREEN l\ |\ H B
5. Perti [Sspuesady sut hs
ZEMIIH' vllms iados.
B chame [z | [T
1.4.3. Lugar y fecha: SUMATORIA PARCIAL | [ T T T 245
" SUMATORIA TOTAL HqTG | T
.Cusa.... .25, 2. Jub VALORACION CUANTITATIVA (sumatoria total/5) | S| B e
1.44.Cargo ¢ institucion donde laboru: ‘I“

L Buedeste. Kerrhioda. i pjj{a .

1
/é TNW RIOR PEDAGOGICA PUBLICA
SANTA ROSA-CUSCO
Jetatura de investigacion y Practica Profesional
Formato de validacidn por expertos. e }
ncacan Versidn
rroox Vigencia Pagna
el I 2025 o3
m RESULTADOS DE LA VAUDACION

3.1 total 9
3.2. Opinién:

> FAVORABLE : =i

3> DEBE MEIORAR : [—

> NO FAVORABLE : —
3.3. Observaciones:

o
Cusco, _£2Z _de_ eficrih.o del 2025
(Firma)

Post firma




ESCUELA DE EDUCACION SUPERIOR PEDAGOGICA PUBLICA
SANTAROSA-CUSCO
Jefatura de igacion y Prictica P
Formato de validacion por experios

Versién Vigencia
15 2025

1L
12,
13
14
15,
16.

12
18

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

DATOS GENERALES:

Apelidos y nombres del Experto: . L23(e%. Wrealls. Josoe Centella
Grado Académico. Ha673feR . @ Svestisac€n © Clomao wmcdbo)
Profesién: .. s oy ator

Institucién donde labora: ... SOAR. Jusin
Cargo que desempefia: ... 266 wes
Denominacidn del Instrumento:

Autor del instrumento;

Programa de estudios: 5

— ESCUELA DE SUPERIOR A PUBLICA SANTA ROSA-CUSCO i .
‘ 5 tura ¥ Pricti E—
= > de A o >
Codificacion Versidn I Vigencia Pigina
EESPPSA/IIPR.FTO0L 15 028
" VALIDACION
Delicicnte Regular Bueno Muy Bucno Excelente
Indicad d ¥
Evalumaisniter Criterios sobre los ftems del 0-20% 1-40 % 41 - 60 % 61— 80 % 1— 100 %
Instrumento Instrumento 1] %Tll 161201 16|31 136 |41 | 46|51 |56(61|66]71 17681 (86(91] 96
05|10 15(20(25|30|35|40]|45|50|55|60]65]|70| 75|80 (85[90]9%5 | 100
Estdn formulados con lengunje
1. Claridad opropiado que facilita su comprenaitn = 50
| Estdn expresados en conductas
2. Objetividad ohservahles, medibles. >
Existe una organizacion logica cn los
3. Consistencin | conicnidos v relacitn con In teoria. jYe)
Existe relacidn de los contenidos con
4. Coherencia los indicadores de la variable. bl
Las categorfas de respuestas y sus
5. Pertinencia valores son 3 iados. >
6. Suficicnci Son sufici la idad y calidad de
" flems todos en cl instrumento.
SUMATORIA PARCIAL
SUMATORIA TOTAL 7
VALORACION CUANTITATIVA in total/S)

ESCUELA DE EDUCACION SU

SANTA ROSA-CUSCO

PEDAGOGICA PUBLICA

Jefatura de

y Préctica

36n por exp

Versisn
s

Vigencla
2025

m RESULTADOS DE LA VALIDACION

31 én total 7 (‘

3.2. Opinién:
> FAVORABLE
> DEBE MEJORAR :
> NOFAVORABLE :
33. Observaciones:

= >

Nincena
>

Cusco, /O _de e

del 2025

e

4

(Firma)
Post firma
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Anexo 4: propuesta pedagdgica: sesiones de aprendizaje

1 25/09/2025 Conocemos el maravilloso mundo de las fracciones
(I—

2 | 30/09/2025 Conocemos fracciones impropias y nimeros mixtos
(1—

3 | 03/10/2025 Representamos fracciones equivalentes
(I—

4 | 07/10/2025 Representamos y hallamos fracciones equivalentes

? 09/10/2025 Comparamos y ordenamos fracciones
= =

_4 21/10/2025 Resolvemos Adicion de fracciones homogéneas
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24/10/2025

28/10/2025

Resolvemos problemas de sustraccion con fracciones
homogéneas

Resolvemos adicion de fracciones heterogéneas

Hoy aprenderemos a establecer relaciones entre datos y
acciones de sustraccion con fracciones homogéneas.

Las y los estudiantes expresan un modelo de solucion
aditiva con fracciones heterogéneas en el contexto de la
produccion agricola aplicando estrategias para obtener
fracciones equivalentes y representar los datos de manera
clara con el fin de explicar sus procedimientos y justificar
sus resultados en situaciones reales del campo

29/10/2025

Resolvemos sustraccion de fracciones heterogéneas

Hoy aprenderemos a expresar sustracciones con
fracciones heterogéneas en el contexto de produccion
agricola

10

31/10/2025

Resolvemos la Multiplicacion de fracciones
homogéneas

Las y los estudiantes aprenden a multiplicar fracciones del
mismo denominador usando dibujos objetos y operaciones
empleando representaciones concretas y simbdlicas que
les permitan comprender el procedimiento y explicar con
claridad los resultados obtenidos

11

04/11/2025

Resolvemos la Multiplicacion de fracciones
heterogéneas

Las y los estudiantes aplican la multiplicacion de
fracciones heterogéneas para resolver situaciones de la
vida diaria utilizando representaciones y procedimientos
claros que les permitan comprender el proceso y explicar
los resultados obtenidos

12

05/11/2025

Conocemos la Division de fracciones homogéneas

Las y los estudiantes comprenden y resuelven situaciones
problematicas sencillas que implican la division de
fracciones homogéneas, reconociendo que poseen el
mismo denominador y aplicando procedimientos
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adecuados, para explicar sus estrategias y justificar los
resultados obtenidos en contextos cotidianos.

13

06/11/2025

Resolvemos Division de fracciones heterogéneas

Las y los estudiantes comprenden como dividir fracciones
heterogéneas, aplicando pasos simples y apoyandose en
representaciones graficas o modelos, para explicar con
claridad el procedimiento utilizado y resolver situaciones
problemadticas de manera auténoma.

14

15

11/11/2025

13/11/2025

Aprendemos a resolver problemas de adiccion y
sustraccion de fracciones homogéneas

Aprendemos a resolver problemas de adicion y
sustraccion de fracciones heterogéneas

Las y los estudiantes aprenden a resolver problemas de
adicion y sustraccion de fracciones homogéneas,
identificando que poseen igual denominador y aplicando
estrategias de calculo y verificacion, para comunicar con
claridad los procedimientos utilizados y justificar sus
respuestas en situaciones cotidianas.

Las y los estudiantes resuelven problemas de la vida
cotidiana que implican la adicion y sustraccion de
fracciones heterogéneas, utilizando estrategias como la
identificacion de denominadores diferentes, el calculo de
fracciones equivalentes y la verificacion de sus resultados,
para comunicar y justificar sus procedimientos de manera
clara.

16

14/11/2025

Aprendemos a resolver problemas multiplicacion y
division de fracciones

Que los estudiantes resuelvan situaciones problematicas
de su vida cotidiana que involucren operaciones de
multiplicacion y division de fracciones, utilizando
estrategias concretas y gréaficas para interpretar,
representar y explicar sus procedimientos y resultados con
claridad..
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SESION DEAPRENDIZAJE

[TITULE:

| Congeemos las fracciones

1. DATOS INFORMATIVOS:

Institucidn
Educativa:

£ it Diving

Docente:

Warjarie  Estefany  Echeqaray
Pumainca

Watamatcs

Fache:

Grado,

g

Diracion:

25 de sepiembre e 2025
Un boque

2 PROROSITOS DE APRENDIZAJE:

Competencias y capacidades

Desempefios

Criterlos de
evaluacion

Instr. de
Evidencia | evaluacid
n

RESUELVE  PROBLEMWAS  OE | Establece Representa
Erelaciures enire | fraceidn

CANTIDAD

+ Comunica
comprengian
nimenos

operaciones.

procedimientos de

extimecion y calulo,

numéricas

operaciones

Usa  estrategias

| dates yura o mis
o Tiadue contiades & | acciones  de
y | ayegw, quia
axpresiongs numéricas, |
| compaat, Igualar,
suireitem:. R,
| repartir cantidades

sobre log |
¥

y las | coloccionas, para
| trangformatag en
ie:prﬁiones

¥ | numéricas

| (modelo)  de

| adiidin,

| sustaceldn,

: | mdtpheaciin

Argument alirmationes | dison

sobre bas relatones | nimeros natralss

|de hasta cuato
| ciras

[

una freccién

comtinar

<on

medio y cuaros

Exglica con sus
palabres que es

=

o Ficha  de|Lista de
en | tplicacion | cetejo

Campatencla transversal

Desempefios

Gestlona su aprendizajeda

Mangra eutonama

| Log

estudiantes  ponocen

| fracciones para lagar & la mety

| utilizar ouaros y medfos.

lag

Prapésito

- Lasy ks estudiantes identificen y representan fracciones
carna partes de Untodd usanda las expresiones de medios
¥ cuartos mediane dibjasy Matenales concretos que les
parmitan carmprander la relacian entre [a fracezdn y el abjetn

fepiesentada

VARIABLE

METODO SHGAPLR

DIMENSIONES

o Cenereto

Pictirico
Abslracto

INDICADORES

Ernplea chistes reales o materal concreto (Mowaes, regletas,
fichas) para fepresentar fracciones.

Treduce reprasentaciones concretes g pickiricas,

Ernplea nimerzs fracclonzrios en coerciones maleméteas.

Enfoque Valores Actitudes
transversal
Enfogue | Respetoalaidentidad | Reconociminto al valor de las diversas identidades
interculural | cuftural cufturales y relaciones de pertenencia de los estudiantes.
3. PREPARACION DE LA SESION
1Qué se debe hacer antes de la sesion? i@&:éreunsosomﬂeria!esuﬁlizarm?
- Elaborarla sesion o Imégenes (tejidos, cerdmicas,
- Elaborarficha de trabajo retablos, etc.)

¢ Hojadepapel
o Ficha de trabajo

4. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado:

- Iniciamos saludando
- ETAPACONCRETA
- Mostramos diversas imagenes de artesanias.

Realizamos preguntas: ;Conocen estas artesanias? ;De qué material estén hechas?
iDonde las podemos encontrar? ;Han notado que muchas de nuestras artesanias
tienen disefios que se repiten o que son iguales en varias partes? ;Cémo podriamos
explicar con palabras matematicas cuando algo estd dividido en dos partes iguales?
iV si estd dividido en cuatro partes iquales?
Se comunica el propdsito de 3 sesidn:-  hoy identificaremos y representaremos
fracciones coma partes de un todo. Para ell, utilizaremos las expresiones de medios
y cuartos.
Se comunica los criterios de evaluacion:

- Representa fa fraccion en medios y cuartos

- Explica con sus palabras que es una fraccion
Se recuerdan |as normas de convivencia

‘COMPRENSIGN DEL PROBLENA
ETAPAPICTORICA:
- Entregamos a los estudiantes las situaciones problematicas e indicamos que
trabajaran en pares
Dofia Rosa es una artesana que elabora tapi venderenla

feria de su comunidad. En uno de sus tapices, ha dividido el disefio en 4 partes
iquales. Pinto 2 partes de color rojo, 1 parte de color azul y dejo 1 parte sin

- Pedimos que un estudiante lea la situacion y planteamos algunas interrogantes para
asegurar |a comprension: ;De qué trata el problema?, ;Cudntas partes iguales tiene el
tapiz de dofia Rosa? ;Cuantas partes estan pintadas de rojo? ;Cudntas partes estan
pintadas de azul? ;Cuantas partes no estan pintadas?

BUSOUEDA DE ESTRATEGIAS
- Planteamos las siguientes prequntas:

aplicar?

o Worin ol problema? ; Qué material podrian usar? ; Oué datos hay en el

[A (U usar ¢t y
problema?
; la discusio que ellos mismos descubran | gia que qui
aplicar.

Enpares de trabajo

- Indicamos alos estudiantes que inicien con el trabajo y que apliquen la estrategia que
seamas conveniente para ellos.

- Mencionamos que realicen el trabajo de manera ordenada y entendible.

- Cada estudiante disefia una figura tipo tapiz (g drados o ci y colorea las
fracciones

'REPRESENTACION

- Pedimos alos pares de trabajo que expliquen el ejercicio realizado.
- Pegan sus trabajos en un mural con el itulo “Las fracciones en nuestras artesanias”.

FORMALIZACION
ETAPA ABSTRACTA

« Para formalizar una vez que los estudiantes hayan explorado sus propias estrategias,

ioande | los de ‘
jemplos de las artesanias y el

« Escribimos en la pizarra las definiciones sencillas:

-+ Unmedio () s una de as dos partes iquaes en que se dvide un todo.
- Uncuarto (): Es una de las cuatro partes iguales en que se divide untodo.
- Enfatizamos que para que sea una fraccidn, las partes deben ser iquales.

REFLEXION

llos sobre el trabajo realizado, a partir d Qué
estrategia usamos para resolver el problema? ;Donde mds crees que podemos
encontrarlas? ¢las fracciones nos ayudan?

Planteamos olras situsciones

Sebrinda a ficha de aplicacion

Ciere [Ti e

- Se hace un recuento de las actividades realizadas a partir de las siguientes Realiza las
siguientes preguntas a los estudiantes:

- {Qué aprendimos hoy sobre las fracciones?

Tiempo aproximado:
Desarrollo

« {Como nos ayudaron las artesanias peruanas a entender las fracciones?

- {Ddnde mas podemos ver fracciones en nuestra vida diaria, ademds de las
artesanias?

- {Qué fue lo ms facil de aprender hoy? ;Qué fue lo més dificil?
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SESION DE APRENDIZAJE

TITULO:

| Resolvemos adicion de fracciones heterogéneas

" COMPRENSION DEL PROBLEMA

1. DATOS INFORMATIVOS:

Institucion
Educativa:

El Nifio Divino

Docente:

Marjorie Estefany Echegaray
Pumainca

Enfoque Valores Actitudes

transversal

Enfoque Respeto a la identidad | Reconocimiento al valor de las diversas identidades
intercultural | Cultural Iturales y relaciones de p ia de los estudiantes.

Area:

Matemética

Fecha: 28 de octubre 2025

Grado:

¥

Duracin:

Un bloque

2. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Competencias y capacidades

Criterios de

pesamuperos evaluacion

Evidencia

Instr. de
evaluacio
n

RESUELVE ~ PROBLEMAS DE
CANTIDAD

Traduce cantidades a
expresiones numéricas.
Comunica su
comprension sobre los
nimeros y  las
operaciones.

Usa estrategias ¥
procedimientos de
estimacion y calculo.
Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones
numéricas  y  las

operaciones

Elabora Comprende qué
representaciones | en la adicién de
concretas, fracciones

pictdrica, grafica y | heterogéneas
simbdlica de lo| _
. Ejecuta
significados de la
- correctamente el
adicion con .
. algoritmo de la
fracciones L
adicion de

heterogéneas. s
fracciones

Realiza diversas | heterogéneas

estrategias  para
e P Identifica  los

sumar  fracciones
datos relevantes

heterogéneas
utilizando el

método del aspa o

sobre adicion de
fracciones

.| heterogéneas.
como  minimo

comin mttiplo.

Competencia transversal

Desempefios

Gestiona su aprendizaje de

manera autonoma

Los estudiantes conocen las
fracciones homogeéneas para llegar a
la meta: sustraccion de fracciones.

Representa
graficamente
las
fracciones.

Suma
fracciones
heterogéneas
en diversas
situaciones
problemética
s con material
concreto o de
forma
simbdlica.

Lista de
cotejo

3. PREPARACION DE LA SESION

¢{Qué se debe hacer antes de la sesion? | ;Qué recursos o materiales utilizaremos?
- Elaborarla sesién o Tiras de fracciones
- Elaborar ficha de trabajo o Moldes circulares
- Cuaderno de trabajo o Papel arcoiris
o Tijeras
o Papelote con las consignas
planteadas.

4. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio [ Tiempo aproximado:

- ETAPA CONCRETA:

- Iniciamos saludando
Recordamos la sesion anterior, y recogemos los saberes previos pidiéndoles que
resuelvan algunos problemas con el material brindado pidiéndoles que resuelvan

mentalmente.
Un granjero comprd la Una agricultora comprd
mitad de una granja. la tercera parte de una
iQué fraccion de la parcefa, §Qué fraccion de
< granja posee? la parcela posee?

Georgina comprd la mitzd de
un temeno y su hermano la
tercera parte. /Qué fraccidn del
terreno posea cada hermano?

Dialoga con los estudiantes sobre las fracciones que se pueden encontrar en diversas
situaciones, y que es muy importante saber relacionarlas.
Se comunica el propdsito de la sesion: Hoy aprenderemos a expresar en un modelo
de solucién aditiva con fracciones heterogéneas en el contexto de produccion
agricola
Se comunica los criterios de evaluacion:
- Comprende qué en la adicion de fracciones heterogéneas
- Ejecuta correctamente el algoritmo de la adicién de fracciones heterogéneas
- Identifica los datos relevantes sobre adicion de fracciones heterogéneas.
- Serecuerdan las normas de convivencia

Tiempo aproximado:
Desarrollo
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Se entrega a los estudiantes el siguiente problema.

Sandra y Elias viven en Moyobamba. Ellos son agricultores y quieren
dedicarse a la produccion de amoz y de maiz, por lo que cada uno
comprd una parte de cierlo terreno que estaba en venta. ;Qué parte del
temeno han comprado entre los dos?

Pedimos que un estudiante lea la situacion y planteamos algunas interrogantes para
asegurar la comprension: ;De qué trata el problema?, ;Qué datos nos brinda? ;Qué
realizaron los agricultores? ;Qué parte del terreno a comprado Sandra? jAmbos
agricultores han comprado partes del mismo terreno o de diferentes terrenos? ;Qué
nos preguntan en el problema? Solicitamos que algunos estudiantes expliquen el
problema con sus propias palabras.

BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS
Ayldalos planteando estas preguntas ;Este problema se parece a otro que ya
conocen? Supongamos que Elias comprado la mitad de un terreno y Sandra ha
comprado la mitad de otro terreno: ;Qué cantidad de terreno han comprado ellos dos?
{Como hicieron para saber esta respuesta? ;Qué has conseguido con esto? ;Cémo
podemos encontrar la parte del terreno que han comprado estos dos agricultores?
Permite que los estudiantes conversen en equipo, se organicen y propongan de que
forma pueden responder las preguntas del problema.

. / Podemos guiamos
\ dibujando gréficos.

[ Podemos usar
< ruestratiras de
\ fciones.

/

REPRESENTACION
ETAPA PICTORICA

Se acompaiia a los estudiantes a responder todas las prequntas basandose en las
propuestas de tiras de fracciones, para ello, pregunta ; Que tiras de fracciones usaras

para Elias? ;Que tiras de fracciones usaras para Sandra?




— Has:

EETEETEE - wo

Pregunta; jcudnlos sextos hay en un lercio?, jcuantos sextos hay en dos
tercios?, ¢cuantos sextos tienen entre los dos zgricultores?, qué significa
esto para el problema?

- Los estudiantes observaran los gréficos del problema del cuademo de trabajo.
Menciona que en el grafio deben colorear primero en la parte que compro Elias,2/3
del terreno, y en el sequndo grafico la parte que compro Sandra, 1/6 del terreno.
Finalmente, juntan las partes compradas en el tercero para hallar la situacion.

a|— wiro

- Comentan que también podemos recurrir a [a estrategia grafica, pero que al ser
fracciones con diferentes denominadores no se pueden operar facilmente, por ello
debemos convertir ambas fracciones en el mismo denominador, usando las
estrategias de homogenizacion o método del aspa.

También podemos

usar la estrategia Completala
operativa que i
consiste en operacin. 3
homogenizar,

2x2 |

Elis  Sandra

- Dialoga con los estudiantes sobre que para resolver problemas con fracciones deben
usar estrategias operativas y graficas. También puedan utilizar el método de
mariposa.

¥ Recurren alo estolegia grifica, pero que al sor fracciones diferenles
denominadones o se puedon operar fadimenta, por tllo vamos @
uiizar ] método do 1a mariposa, llegando  la condlusion que so ho
comptado 50 ded terreno.

> Socaizan ia soluckn of preblema

» Formakzamon el tama. el método de fs maviposa

FORMALIZACION
ETAPA ABSTRACTA
- Formaliza lo aprendido con la participacion de los i ¢Con que
clase de n hemos trabajado? ;Qué operacil hemos realizado con las
fracciones? ; Como la hemos realizado?
uuodmos:vulluuon:
T )
Material Dperativo
ey (homogenizando)
Partir y pintar 2,1
3°%
R R
518 LT -
Partir y pintar
1 4,1
G 6 6
4x1 Sumar los
Pa:il pllnlar . 6 rasendoesy
ELN | P colocar el mismo
: & - 5 denominador.
1|1 £
6 |6 6
REFLEXION
sobre el p ¢Qué gias hemos usado para resolver el
problema de adicion de fracci ¢Qué gias y procedimis hemos

utilizado? ; Qué estrategia les parece mas practica?

Planteamos otras situaciones

Se brinda la ficha de aplicacion

Clerre

[ Tiempo aproximado:

Se hace un recuento de las actividades realizadas a partir de las siguientes Realiza las

=

alos
=

Qué aprendimos hoy sobre la suma de fracciones heterogéneas ?
Como aprendieron?

¢Como podemos sumar fracciones?

¢ En que consiste la estrategias grafica?

¢Qué fue lo mas fécil de aprender hoy? ;Qué fue lo mas dificil?
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: . Competencia [COMPRENSIGN DEL PROBLEMA
fmuLo: [Resol ciéndefraccionesheterogéneas| Desemperios
transversal ICONCRETO
1.DATOSINFORMATIVOS: - - - i g _ ww
i Gestionasu  |Los estudiantes conocen las fracciones . AM::‘T'& papel/pizzadecartén Papel,regletas.
— . S Marjorie Estefany| : S Ividad:
Institucion Educativa: ‘EINmoDwmo Docente: b PG aendzsde homogéneas para llegar a la meta o Selesdauna “pizza” decartén.
— 'sustraccionde fracciones. o El docente guia: *Dividamos esta pizza entre 2. ;Cémo se llama cadi
rea: |Matematica Fecha: 29deoctubrede2025 o parte? . Mitad
Grado: 4 Duracion: Unblogue o “Ahora,entred.;Cémosellama?" -. Cuartos
Propésito - Hoy aprenderemos a expresar en un medelo de solucin “Siyocomo mitadytd g 5
) s ; ; g yticomes 1 cuarto, ;quiéncomiomas?” (comparaciénvisual).
2.PROPOSITOSDEAPRENDIZAJE - aditiva con fracciones heterogéneas en el contexto de produccion agricela ¢
Competencias - Creriosde e " VARIABLE METODOSINGAPUR il
P - Y Desempefios - Evidencia Instr.deevaluacion
capacidades evaluacion PICTORICO
RESUELVE Traduce, representa yReconoce cuando lasResolucion deijstadecotejo s Concreto
it _ DIMENSIONES + Pictérico « Material:Cuadero, colores, fichade trabajo.
OROBLEMAS DEresuelve problemasifracciones tienenjproblemas con o Aetividad:
et it Abstracto :
con fraccionesistinto susiraccion * - - o Dibujaunapizza partidaen mitadesy otraencuartos.
CANTIDAD heterogéneas  en/denominador. fracciones o Emplea objetos reales o material concreto (bloques, regletas, fichas) para o Colorea1partedecadauna.
o Trathice si1uacione‘s Encyemra fraccionesheterogéneas en n INDICADORES represenlariramnn:as. o o ::?:;?e con apoyo: “iCudl fraccion es mayor? ;Cudnto quedd si
) contextualizadas, |equivalentes  confficha de trabajo o Traduce representaciones concretas a pictdricas !
cantidades @aplicando estrategiasdenominadorcomin. jindividual. +  Resuelve problemas con fracciones utiizando operaciones matematicas Comparan visualmente % vs %, luego representan]
expresiones €omo el uso dejUsa materialesiResta de fracciones Sitengo 2/4deunapizzaycomo 1/4,;cudntome queda?" —. 1/4(anivelpictérico)
material  concreto, (fegletaspeterogéneas  en
numeéricas. | ;. : IREPRESENTACION
diagramas yiras) diversas  situaciones
o Comunica suprocedimientos  adecuadamente  |yoblematicas  con v T ABSTRACTO
.. _simbdlicos. Justifica ial 5 Enfoquetransversal alores udes , . ,
comprensn)nsus pocedimientos A e o Seintroduce de manera guiada y sencilla:
forma simbolica. Py o 2/4- 1/4=1/4 (usando dibujos)
sobre. loScon claridad. R?mm:mem? d dor de by o Seevita el algoritmo formal, y se enfoca en contar partes iguales.
nimeros Enfoqueintercultural Resoeloalaidentidadculira diversas identidades culturales y)
y 1 “Speinalaloeidaxl CLur relaciones de penenencia de log Si te@o 2 pates de 4 y como una, ¢cudntas me quedan?”
las estudiantes Los estudiantes responden con apoyo visual y verbal.
opefacione& iPlanteamos otras situaciones:
o Usa Ciemre [Tiempoap
- Revision de aprendizajes:
esnalegiasy 3 PREPARAC]ONDELASENON < ;_Qu;' fracciones aprendiste hoy? ;Cual eéé més Igrandg: v; (:) w
) - ¢Qué pasa sitengo 3 partes y como 1? ;Cémo lo puedo dibujar?
rocedimien ; e A T - Retofinal:
p EQUESEdEhEhaceram%dﬂammﬂ? L'Querscmsnsumatenalmutl[lzarerms? - Dibuja una fruta dividida en partes (a eleccion) y colorea una parte. Explica a un
tos de - N y N compaiiero qué parte es y cudntas quedaron.
- Regletas de fracciones otiras de o Tiras defracciones
estimacion ¥ fracciones. » Moldes circulares Cusco,26 deagostodel 2025
céledlo. - Cuadernodetrabajo o Papel arcolris
oy mo— - Fichas con elercicios de practica o Tijeras
s Papelote con las consignas
afimaciones planteadas.
sobre  las
relaciones 4.DESARROLLODEESTRATEGIAS: Marjorie Estefany Echegaray Prof. LILANSEGURAMOLINA
Pumainca DocentedeAula
numéricas y |Init:in "I'lempnapmximadc:mminmos Practicante
las Referencias bibliograficas:
- ion cumicular de ion de P M o de edt
operaciones htps://aprendoencasa.pe/#/
Curriculo Nacional y Programas Curriculares de la Educacion Basica:

https://vwve.minedu.gob.pe/curriculo/
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v ldentifica los datos, la pregunta y la operacidn que se debe realizar.

& Usa modelos concretos o gréficos para expresar la multiplicacion o division de
fracciones.

v Realiza correctamente los pasos de multiplicacion o division de

problemas complejos.
Enfoque Valores Actitudes
Enfoque Respeto a la identidad | Reconocimiento al valor de las diversas identidades
intercultural cultural culturales y relaciones de pertenencia de los estudiantes.

SESION DE APRENDIZAJE
[TImuLo: | Resolucion de multiplicacion y division de fracciones |
1. DATOS INFORMATIVOS:
Institucién e . Marjorie  Estefany Echegaray
Educativa: El Nifio Divino Docente: Puiiainca
Area: Matemética Fecha: 14 de noviembre de 2025
Grado: 4 Duracién: Un bloque
2. PROPGSITOS DE APRENDIZAJE:
i Instr. de
Competencias y capacidades Desempefios Cntenosde Evidencia | evaluacio
evaluacién 5
RESUELVE  PROBLEMAS  DE | Representa Identifica los | -Resolucion | Lista de
CANTIDAD fracciones datos, la | de problemas | cotejo
mediante material | pregunta y la gncuadernoo
o Traduce cantidades a | concreto operacién que se | ficha  de
2 2 (porciones, tiras, | debe realizar. trabajo.
expresiones numeéricas. fiures) A
o Comunica su | Comprende que | US2  MOGe0S | Representaci
" multiplicar ~ una concrelos? 8 0”55.9”:7"{':33
comprension sobre los fraccién por un gréficos pa:a 0 pictoricas
nimeos  y  las [nimero  natural EXP;?‘T" o S g“"de'“ g
: equivale a tomar "?”. lp cacon 9 flana 9
operaciones. s fraccion dswsxf)n de Igl_lf_as
; . fracciones. divididas).
o Usa estrategias y|varias  veces.
Interpreta 12 | Realiza =
imi o s Explicaciones
procedimientos de | giision de una cofisctamients or:I:as CH ]
estimaciony célculo. ::t;crltt;n u:)moleal IoshA 7aso§' 08 | pscritas e su
: multiplicacion 0 | razonamiento
o Argumenta afirmaciones biisqueda de una | giyision del.
sobre las relaciones | freccion de una | fracciones.
cantidad. Resuelve
numéricas  y  las problemas
operaciones sencillos de la
vida diaria usando
multiplicacion  y
division de
fracciones
-Competencia transversal Desempefios
Gestiona suaprendizajede | Los  estudiantes conocen las
i At G fracciones homogeneas parf: llegar a
la meta: sustraccion de fracciones.
Propésito - Que los estudiantes apliquen la muttiplicacion y division de
fracciones para resolver problemas simples.
VARIABLE METODO SINGAPUR
¢ Concreto
DIMENSIONES o Pictérico
o Abstracto
» Relaciona las fracciones con situaciones de la vida cotidiana.
INDICADORES »  Utiliza dibujos para resolver problemas de fracciones.
o Aplica diversas estrategias para la resolucion de fracciones en

i r

3. PREPARACION DE LA SESION

¢Qué se debe hacer antes de la sesion? ¢Qué recursos o materiales utilizaremos?
- Elaborar la sesién o Tiras de fracciones
- Elaborar ficha de trabajo o Moldes circulares
- Cuaderno de trabajo o Papel arcoiris
o Tijeras
o Papelote con las consignas
planteadas.
4. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:
Inicio [ Tiempo aproximado:

- Iniciamos saludando

- 1.Fase Concreta (INICIO)

- Propdsito: Activar conocimientos previos y construir significado usando material
manipulativo.

- Actividades:

- Motivacién contextualizada:

- Eldocente plantea una situacion cercana:

- "Ana tiene % de una torta y quiere repartirla entre 2 amigos. ;Qué parte de la torta
recibiré cada uno?”

- Los estudiantes trabajan con figuras de papel, bloques de fracciones o plastilina para
representar [a torta.

- Exploran fisicamente qué pasa cuando toman % de algo y lo dividen entre 2.

- Conversan sobre lo observado:

- ¢Qué fraccion representa cada parte?

- ¢Qué operacion podemos usar para representar esta accion?

- ¢Qué sucede cuando multiplicamos o dividimos fracciones?

- Eldocente guia:
¢ Ayuda a los estudiantes a descubrir el significado de multiplicar y dividir
fracciones como "partes de partes”.

- Se comunica el propésito de la sesion: Hoy resolveremos multiplicacion y divisién de
fracciones

- Se comunica los criterios de evaluacion:

Tiempo aproximado:
Desarrollo

| COMPRENSION DEL PROBLEMA

2. Fase Pictdrica (Desarrollo)

Tiempo: 40 min

Actividades:

En grupos, los alumnos dibujan barras o rectangulos para representar fracciones.

2. Ejemplo de multiplicacién:

“;Cuél es % de 2 de una barra?”

¢ Dibujan %2 de una barra.

¢ Luego sombrean % de esa mitad.

o Observaran que se obtiene % de la barra total + ;-2‘ X % = %
3. Ejemplo de division:

*Si % de una barra se reparte entre 3 nifios, ;qué fraccin recibe cada uno?”

o Dividen % en 3 partes iguales.
o Concluyen que cada uno recibe % de la barra total.

Docente promueve el didlogo: ;Qué significa multiplicar una fraccion por otra?, ¢Y dividir una
fraccion entre un nimero natural?, ;Qué patron observas en el resultado?

Trabajo cooperativo:
Cada grupo resuelve un problema y lo representa pictéricamente en una cartulina.
BUSQUEDA DE ESTRATEGIAS

Wctividades:

1. Los estudiantes expresan las operaciones con simbolos:
s Multiplicacién: § X 5:;&;

visiom: 3 =€ =9 x ¢
o Divisibniy +3=3X7¢

2. Resuelven ejercicios aplicando la regla y comprueban sus resultados con dibujos o material concreto.

REPRESENTACION

Problemas de aplicacion:

FASE ABSTRACTA:

“Un recipiente contiene % de litro de jugo. Si se toma la mitad, ;cuénto se bebi6?”
“Tienes % de una torta y la repartes entre 3 nifios. ;Qué fraccion recibe cada uno?"
FORMALIZACION

v Los estudiantes explican sus procedimientos.
v Serealiza una ribrica répida de autoevaluacion (;Representé?, ;Calculé?, ;Verifiqué?).
v Cada grupo explica como resolvié su problema.




REFLEXION

Reflexiona sobre el problema ;Qué estrategias hemos usado para resolver el
problema de multiplicacion y division de fracciones heterogéneas? ;Qué estrategias y
procedimientos hemos utilizado? ;Qué estrategia les parece mas practica?

Planteamos otras situaciones

Sebrinda la ficha de aplicacion

Cierre

[ Tiempo aproximado:

Se hace un recuento de las actividades realizadas a partir de las siguientes se realiza las
siguientes preguntas a |os estudiantes:

iQué aprendimos hoy?

Cémo aprendieron?

iEn qué consiste la estrategia grafica?

iQué fue lo mas facil de aprender hoy? ; Qué fue lo mas dificil?

Cusco, 17 de noviembre del 2025

Marjorie Estefany Prof. LILIAN SEGURA
Echegaray Pumainca MOLINA
Practicante Docente de Aula

Referencias bibliogréficas:

Programacidn curricular de Educacion de Primaria-Ministerio de educacion

hitps://aprendoencasa.pe/#/
Curriculo Nacional y Programas Curriculares de la Educacion Basica:

- https:/Awww.minedu.gob.pe/curriculo/
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Anexo 5: Constancia de aplicacion

~ INSTITUCION EDUCATIVA “EL
NINO DIVINO”

Peruana”

“Afio De La Recuperacién Y Consolidacién De La Economia

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTO DE
INVESTIGACION

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTORA DE LA INSTTITUCION EDUCATIVA “EL NINO

DIVINO" DE CUSCO, CON CODIGO MODULAR N° 0205054 SIENDO JURISDICCION DE
LA UNIDAD EJECUTORA — CUSCO.

HACE CONSTAR:

Que los estudiantes ECHEGARAY PUMAINCA,
Marjorie Estefany Echegaray Pumainca con DNI N° 73826294, CARPIO MAZA Celia Jimena
identificada con DNI N° 71560350, han aplicado los instrumentos de investigacion sobre el tema:
METODO SINGAPUR PARA EL APRENDIZAJE DE FRACCIONES EN ESTUDIANTES
DEL 4° DE PRIMARIA DE LA LE. EL NINO DIVINO 2025, recogieron informacién de los

estudiantes de 4to de primaria con autorizacién y coordinaci6n con la direccién y docente de aula

de la institucién educativa.

Se expide la presente constancia a peticion escrita del

interesado para los fines que viera por conveniente.

Cusco, 27 de noviembre del 2025.

Atentaments,

Tthan Sefura Molina 74 l".a.‘ﬁ{f;
DOCENTE DIRECTORA
Prof. L&.OIAITJH\ISEGURA Mg. MARIEL HIDALGO
-TORRES
Docente de Aula Directora

*
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Anexo 6: panel fotografico
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