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INTRODUCCION

La resolucion de problemas matematicos constituye uno de los pilares fundamentales en
la Educacion Béasica Regular, pues trasciende la simple aplicacion mecéanica de férmulas
para convertirse en una habilidad indispensable en la vida cotidiana. No obstante, en el
contexto educativo actual, los estudiantes suelen presentar serias dificultades para interpretar
enunciados textuales y trasladarlos a operaciones numeéricas precisas. Frente a este desafio,
el presente trabajo de investigacion, titulado "Aplicacién de problemas aritméticos de
enunciado verbal para desarrollar la competencia 'Resuelve problemas de cantidad' en
estudiantes de tercer grado, Institucion Educativa Mariscal Gamarra, 2025", tiene como
proposito central determinar de qué manera la estrategia basada en Problemas Aritméticos
de Enunciado Verbal (PAEV) influye significativamente en el desarrollo del razonamiento

I6gico y matematico de los escolares.

Para lograr una lectura fluida y una comprension integral del proceso investigativo, el
presente informe ha sido estructurado de manera organica y secuencial. En primera
instancia, se desarrolla el Planteamiento del Problema, donde se expone la realidad
problematica a nivel internacional, regional y local, derivando en la formulacion de los
problemas generales y especificos. Asimismo, en este apartado se establecen los objetivos
del estudio, se plantean las hipdtesis de trabajo y se detalla la justificacion, delimitando el

contexto espacial, temporal y social en el que se enmarca la investigacion.

Posteriormente, la Parte Il, referida al Marco Teorico, desarrolla los fundamentos
conceptuales que sustentan el estudio. Esta seccion inicia con la revision de los antecedentes
de investigacion a nivel internacional, regional y nacional, para luego profundizar en las
bases tedrico-cientificas. Aqui se definen exhaustivamente los Problemas Aritméticos de
Enunciado Verbal (PAEV), sus categorias semanticas, los procesos didacticos del area de
matematica, y se analizan detalladamente las cuatro capacidades que componen la

competencia "Resuelve problemas de cantidad™ bajo el enfoque del Curriculo Nacional.

La Parte Ill, denominada Metodologia, detalla el rigor cientifico y el camino
procedimental seguido durante el estudio. Se explica la operacionalizacion de las variables
y se sustenta el enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y con un disefio preexperimental de
alcance explicativo. En este apartado se describe también a la poblacion y muestra de

estudio, asi como la técnica de la prueba pedagdgica y los instrumentos de recoleccion de
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datos, evidenciando sus respectivos procesos de validez por juicio de expertos y su

confiabilidad estadistica.

A continuacion, la parte IV de Resultados presenta el tratamiento de los datos recabados
en el pretest y postest. Mediante un anélisis estadistico descriptivo e inferencial, apoyado en
tablas y figuras, se evidencia el nivel de logro alcanzado por los estudiantes en la
competencia y en cada una de sus capacidades. Seguidamente, la Discusién de Resultados
establece un contraste critico y reflexivo entre los hallazgos empiricos obtenidos en el aula,

los antecedentes previos y las bases tedricas de la investigacion.

Finalmente, el documento culmina con las Conclusiones, donde se sintetizan los
hallazgos definitivos que dan respuesta a los objetivos planteados y confirman las hipotesis
del estudio. Como complemento practico, se formulan las Recomendaciones, dirigidas a la
comunidad educativa y a futuros investigadores, con la finalidad de promover la
sostenibilidad y réplica de las estrategias pedagogicas orientadas a la mejora continua de la

ensefianza matematica.



RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la diferencia en el nivel de
desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad" antes y después de la
aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado
seccién A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco. La
investigacion se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, con alcance
explicativo y disefio preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. La muestra
estuvo conformada por 28 estudiantes, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico por conveniencia. Para la recoleccion de datos se utiliz6 como instrumento
una prueba pedagogica de 12 items alineados a las cuatro capacidades de la competencia
"Resuelve problemas de cantidad", validada mediante juicio de expertos y con una
confiabilidad aceptable (V de Aiken = 1 y Alfa de Cronbach de 0,732). Los resultados
inferenciales (prueba de rangos con signo de Wilcoxon) evidenciaron diferencias
estadisticamente significativas tras la intervencion pedagdgica (Z = -3.827, p < .001, r =
0.51). A nivel descriptivo, el puntaje promedio paso de M = 22.50 puntos en el pretest a M
= 34.07 puntos en el postest, evidenciando que la proporcién de estudiantes en el nivel de
logro esperado se incrementd del 11% al 46%. Se concluye que los datos sugieren efectos
favorables asociados a la intervencion con PAEV, los cuales contribuyen al desarrollo
progresivo de la competencia matematica, destacando la mejora objetiva en la capacidad de

argumentar afirmaciones sobre las relaciones numéricas.

Palabras clave: Problemas aritméticos de enunciado verbal, resolucion de problemas,

competencia matematica, educacion primaria.



ABSTRACT

The present research aimed to determine the difference in the level of development of the
"Solves quantity problems" competence before and after the application of verbal arithmetic
word problems (PAEV) in third-grade students, section A, at the primary level of the
Mariscal Gamarra Educational Institution in Cusco. The research was developed under a
quantitative approach, applied type, with an explanatory scope and a single-group pre-
experimental design with pretest and posttest. The sample consisted of 28 students, selected
through non-probabilistic convenience sampling. Data collection was carried out using a 12-
item pedagogical test aligned with the four capacities of the "Solves quantity problems”
competence, validated by expert judgment and with acceptable reliability (Aiken's V =1
and Cronbach's Alpha of 0.732). The inferential results (Wilcoxon signed-rank test)
evidenced statistically significant differences following the pedagogical intervention (Z = -
3.827,p <.001, r =0.51). At a descriptive level, the average score increased from M =22.50
points in the pretest to M = 34.07 points in the posttest, showing that the proportion of
students in the expected achievement level increased from 11% to 46%. It is concluded that
the data suggest favorable effects associated with the PAEV intervention, which contribute
to the progressive development of mathematical competence, highlighting the objective

improvement in the ability to argue statements about numerical relationships.

Keywords: Arithmetic word problems, problem solving, mathematical competence,

primary education.
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PARTE I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Descripcion del problema

La resolucion de problemas matematicos es una competencia de alta demanda cognitiva,
reconocida como un eje central del aprendizaje. Més alla de ser una simple aplicacién de
férmulas, constituye la capacidad de un individuo para movilizar un conjunto de saberes y
recursos con el fin de encontrar soluciones a situaciones desafiantes. El propio Ministerio
de Educacion (2016) en el Curriculo Nacional de Educacion Basica, define la competencia
"Resuelve problemas de cantidad” como la habilidad mediante la cual el estudiante
soluciona o plantea situaciones que le demandan construir y comprender nociones
numéricas, de operaciones y de propiedades, dotdndolas de significado en diferentes
contextos. Esta habilidad es crucial: en lo cotidiano, permite gestionar un presupuesto
familiar; en lo educativo, fomenta el razonamiento l6gico y la flexibilidad para seleccionar
estrategias de calculo; y en lo social, forma ciudadanos criticos capaces de interpretar datos

cuantitativos y tomar decisiones informadas.

A nivel internacional, una de las barreras fundamentales para el desarrollo del
pensamiento matematico es la deficiente resolucién de problemas matematicos. Los
resultados maés recientes del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA) 2022 son contundentes, mostrando un declive sin precedentes en el rendimiento en
matematicas y lectura en los paises de la OCDE, incrementado por la pandemia, pero con
tendencias preocupantes ya existentes (OCDE, 2023). De manera similar, un analisis
derivado del Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) 2021 revela que
incluso en sistemas educativos de alto rendimiento, una considerable proporcién de
estudiantes no logra alcanzar niveles avanzados de comprension, limitandose a una lectura
superficial que impide la interpretacion de enunciados matematicos complejos (Asociacién
Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo, 2023). La resolucion de
problemas matematicos requiere comprender el enunciado, identificar relaciones entre
cantidades y seleccionar operaciones adecuadas; por ello, las dificultades de comprension

lectora afectan directamente el desempefio matematico.
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En el &mbito regional de Ameérica Latina, excluyendo a Per, el panorama es igualmente
complejo. Los hallazgos del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién, 2020) coordinado por la
UNESCO, ya advertian que un alto porcentaje de estudiantes de primaria en la region tenia
serias dificultades para realizar inferencias a partir de un texto, lo cual es una habilidad
indispensable para resolver problemas matematicos que no son de simple aplicacion.
Consolidando esta vision, un informe del Banco Mundial (2024) sobre la crisis educativa
postpandemia en la regién, sefiala que la "pobreza de aprendizajes” (la incapacidad de leer
y comprender un texto simple a los 10 afios) es el principal factor del fracaso en el desarrollo

de competencias matematicas y cientificas posteriores.

A nivel nacional, una de las barreras fundamentales para el desarrollo del pensamiento
matematico es la deficiente resolucion de problemas matematicos. Los resultados mas
recientes en la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje (Oficina de Medicion de la
Calidad de los Aprendizajes, 2024) evidencia que solo un 13.2% de los estudiantes de tercer

grado de primaria alcanzo el nivel satisfactorio en la competencia matematica.

Esta problematica se manifiesta de manera concreta en el contexto local. En la I.E.
Mariscal Gamarra de Cusco, la evaluacion diagnostica aplicada al inicio del afio escolar
2025 en el tercer grado seccién A del nivel primario de la I.E. Mariscal Gamarra evidencid
que el 45% de los estudiantes se ubica en el nivel de inicio de la competencia 'Resuelve
problemas de cantidad’, situacion que se manifiesta en dificultades para identificar datos
relevantes, establecer relaciones entre cantidades, seleccionar operaciones adecuadas y
justificar sus procedimientos de resolucion. De manera especifica, el analisis de esta
evaluacion inicial reveld que aproximadamente un 60% de estas dificultades se origina en
deficiencias de comprension lectora para interpretar la estructura semantica de los
enunciados, frente a un 40% asociado estrictamente a errores de célculo operativo, lo que

justifica la pertinencia de abordar esta carencia desde un enfoque textual y matematico.

De no atenderse esta situacidn, las consecuencias a mediano plazo son directas y
perjudiciales para la trayectoria académica del estudiante. La debilidad en la resolucién de
problemas de cantidad en primaria se convertird en un obsticulo insuperable para el
aprendizaje de conceptos mas abstractos en la educacion secundaria, como el algebra, la

proporcionalidad o la estadistica. Esto podria generar frustracion, bajo rendimiento
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académico crénico y, eventualmente, un mayor riesgo de desercién escolar, limitando sus

oportunidades educativas futuras.

A largo plazo, las consecuencias trascienden el ambito académico y afectan la vida adulta
del individuo. Una persona con una deficiente capacidad para resolver problemas
matematicos enfrentara dificultades significativas en la gestion de su economia personal, la
comprension de contratos o créditos, y la evaluacion critica de informacion cuantitativa. En
el plano profesional, vera restringido su acceso a carreras de ciencia, tecnologia, ingenieria
y finanzas (STEM), que son motores del desarrollo econémico. A nivel macro, una
ciudadania con estas carencias limita la capacidad de innovacion y competitividad del pais

en un escenario globalizado.

Para hacer frente a esta problematica, se propone la aplicacion de Problemas Aritméticos
de Enunciado Verbal (PAEV) como estrategia pedagdgica central. Esta herramienta
didactica esta disefiada especificamente para fortalecer el vinculo entre el lenguaje, el

contexto y la operacion matematica. Al respecto, Fino-Miranda et al. (2024) afirman que:

La riqueza de los problemas aritméticos de enunciado verbal reside en su capacidad
para actuar como puentes cognitivos entre el mundo real y el universo abstracto de
los nimeros. Obligan al estudiante a trascender la simple ejecucién de un céalculo
para involucrarse en un proceso de interpretacién semantica, de construccion de un
modelo mental de la situacion y de toma de decisiones estratégicas sobre el camino
a seguir. Asi, mas que ensefiar a calcular, se ensefia a pensar matematicamente,
desarrollando una flexibilidad mental indispensable para la resolucion de problemas
complejos. (p. 5).

Planteamiento del problema
Problema general

¢Cual es la diferencia en el nivel de desarrollo de la competencia "Resuelve problemas
de cantidad" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en los estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucién Educativa

Mariscal Gamarra de Cusco, 2025?



Problemas especificos

¢Qué diferencias existen en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades a expresiones
numéricas" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en los estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa

Mariscal Gamarra de Cusco, 20257

¢ Cual es la variacion en la capacidad "Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en los estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucién Educativa

Mariscal Gamarra de Cusco, 20257

¢Qué cambios se evidencian en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo™ antes y después de la aplicacion de problemas
aritméticos de enunciado verbal en los estudiantes de tercer grado seccion A de nivel

primario de la Institucién Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025?

¢De qué manera mejora el desarrollo de la capacidad "Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones” antes y después de la aplicacion de problemas
aritméticos de enunciado verbal en los estudiantes de tercer grado seccion A de nivel

primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025?
Objetivos de la Investigacion
Obijetivo general

Determinar la diferencia en el nivel de desarrollo de la competencia "Resuelve problemas
de cantidad" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa

Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.
Obijetivos especificos

Identificar la diferencia en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades a expresiones
numéricas" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa

Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.
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Analizar la variacion en la capacidad "Comunica su comprension sobre los niumeros y las
operaciones™ antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal

en estudiantes de tercer grado de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Establecer los cambios en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y calculo™ antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucién

Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Comprobar la mejora en el desarrollo de la capacidad "Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones" antes y después de la aplicacion de problemas
aritméticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario

de la Institucién Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.
Hipotesis de la Investigacion
Hipdotesis general

Existen diferencias significativas positivas en el nivel de desarrollo de la competencia
"Resuelve problemas de cantidad" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos
de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la

Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.
Hipotesis especificas

Existen diferencias significativas en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades a
expresiones numéricas” antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion

Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en la capacidad "Comunica su comprensién sobre 10s
numeros y las operaciones” antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion

Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y

procedimientos de estimacion y calculo™ antes y después de la aplicacion de problemas
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aritméticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario

de la Institucién Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en el desarrollo de la capacidad "Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones" antes y después de la
aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado

seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.
Linea de investigacion

La didactica dentro de las instituciones educativas se ocupa de estudiar y enfrentar los
retos que surgen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, apoyandose en practicas basadas
en la investigacion. Desde esta perspectiva, la investigacion aplicada permite reconocer las

necesidades reales del aula y proponer respuestas que articulen la teoria con la préactica.
Justificacion de la investigacion
Conveniencia

Este estudio fue pertinente debido a la necesidad urgente que existia de abordar los bajos
niveles de logro en la competencia de resolucién de problemas matematicos, una realidad
confirmada por evaluaciones nacionales recientes de la Oficina de Medicion de la Calidad
de los Aprendizajes (2023) y diagnosticos locales en la I.E. Mariscal Gamarra. La
implementacion de la estrategia basada en Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal
(PAEV) no requirio de recursos tecnologicos complejos ni de una inversion economica
significativa, lo que la convirtio en una alternativa viable y sostenible para la institucion y

otras escuelas con contextos similares.
Relevancia social

El impacto social de esta investigacion fue considerable, pues sus beneficios se
proyectaron directamente sobre los actores clave del proceso educativo. En primer lugar, los
estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario fueron los principales beneficiarios
al desarrollar una competencia matematica fundamental que no solo es crucial para su éxito
en los niveles educativos posteriores, sino también para su desenvolvimiento como
ciudadanos criticos y funcionales. Una sélida capacidad para resolver problemas

matematicos les permitird en su vida adulta tomar decisiones informadas en ambitos
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financieros, interpretar datos y participar activamente en una sociedad caracterizada por el
uso creciente de informacion cuantitativa. Adicionalmente, los docentes de la institucion se
beneficiaron al obtener una estrategia didactica estructurada que pudieron incorporar a su
practica pedagogica para mejorar los aprendizajes. A nivel institucional, los resultados
positivos contribuyeron al fortalecimiento de los aprendizajes matematicos en la I.E.
Mariscal Gamarra, consolidando el vinculo de confianza con los padres de familia y la

comunidad.
Valor teérico

Desde el punto de vista teorico, esta investigacion busco aportar evidencia empirica sobre
los efectos de la estrategia de los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal para el
desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad”, tal como se define en el
Curriculo Nacional de Educacion Béasica (CNEB) del Peru. El estudio permitié analizar de
qué manera la aplicacion sistematica de los PAEV influy6 en cada una de las capacidades
gue componen la competencia (traducir, comunicar, usar estrategias y argumentar). De esta
manera, se buscO aportar evidencia sobre una estrategia pedagdgica que conectd los
fundamentos de la didactica de la matemaética, los cuales enfatizan la importancia del
contexto y el lenguaje, con las directrices curriculares nacionales. Los hallazgos
enriquecieron el cuerpo de conocimiento sobre la ensefianza de las matematicas en el nivel
primario en el contexto peruano, ofreciendo una base teorica y practica para futuras

investigaciones y adaptaciones curriculares.
Implicancias précticas

Las implicancias practicas de este estudio fueron directas y aplicables. El resultado mas
tangible fue el disefio y aplicacion de una propuesta pedagdgica basada en PAEV, la cual
podra ser replicada por otros docentes de la institucion o de otras escuelas de la region que
enfrenten problematicas similares. Se gener6 un conjunto de materiales didacticos (banco
de problemas contextualizados) que qued6 a disposicién de la escuela como un recurso
pedagdgico concreto. Ademas, los hallazgos ofrecieron pautas claras sobre como
implementar una metodologia activa que transite desde la simple mecanizacion de
algoritmos hacia el desarrollo del razonamiento matematico. A largo plazo, los resultados
sirvieron como insumo para la planificaciéon de jornadas de capacitacion docente y para la

formulacién de mejoras en el Proyecto Curricular Institucional (PCI) de la I.E. Mariscal
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Gamarra, orientando la practica pedagdgica hacia enfoques mas pertinentes y significativos

para el estudiante.
Contexto de la investigacion
Espacial

El estudio se realizd exclusivamente en las instalaciones de la I.E. publica Mariscal
Gamarra, perteneciente a la UGEL Cusco, ubicada en la zona urbana de la ciudad de Cusco.

Los datos se recogieron en el aula de tercer grado seccién A de nivel primario.
Temporal

La investigacion se desarrollé durante el afio academico 2025. La fase de aplicacion del
programa de intervencion y la recoleccion de datos (pretest y postest) se llevaron a cabo en
un periodo definido, abarcando el tercer y cuarto bimestre del afio escolar, entre los meses

de agosto y noviembre de 2025.
Social

La poblacion de estudio estuvo conformada por estudiantes de ambos sexos, con edades
que oscilaron entre los 8 y 9 afios, matriculados en el tercer grado seccion A de nivel

primario de educacion primaria de la mencionada institucion.
Limitaciones de la investigacion

Para una interpretacion objetiva de los hallazgos, fue preciso reconocer las siguientes
limitaciones inherentes al estudio. En primer término, por tratarse de un disefio
preexperimental, se contd con la ausencia de un grupo control y se enfoc6 en una muestra
no probabilistica localizada en una Unica institucion, por lo que los resultados no pueden ser
estadisticamente generalizables a la totalidad de la poblacion escolar de Cusco, aunque si
ofrecieron evidencia relevante y transferible a contextos similares. Adicionalmente, el
cronograma de la intervencidn estuvo sujeto a la dindmica propia del calendario escolar; la
ejecucion de evaluaciones institucionales (ligadas al Plan Anual de Trabajo), asi como las
celebraciones civicas locales y las actividades de aniversario, generaron interrupciones que

pudieron alterar la continuidad de la propuesta pedagdgica.
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Por otra parte, existieron variables sociales, como el contexto cultural y el grado de
acompafiamiento familiar, que ejercieron una influencia notable en el aprendizaje y que
excedieron el control de los investigadores. Finalmente, variables intrinsecas al estudiante,
como su nivel de interés y su actitud preexistente hacia la matematica, constituyeron factores
que pudieron mediar en su grado de participacién y en los puntajes obtenidos, recordando
que la metodologia empleada tuvo un alcance explicativo-preliminar que no pretendid

establecer causalidad absoluta.
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PARTE Il
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion
2.1.1 Internacionales

Pebrianti et al. (2022) en su articulo cientifico titulado “Reversible Thinking Ability in
Solving Mathematics Problems”, realizado en Bandung, Indonesia, en la Universitas
Pendidikan Indonesia, desarrollaron un estudio aplicado al nivel educativo de primaria,
secundaria y superior, durante el afio 2022. Aplicaron un enfoque cualitativo con un disefio
de revision sistemaética de literatura (Systematic Literature Review — SLR), en el nivel
descriptivo. La poblacion estuvo compuesta por todas las investigaciones relacionadas con
la habilidad de pensamiento reversible de los estudiantes entre los afios 2002 y 2022, y la
muestra final estuvo conformada por 19 articulos seleccionados de revistas indexadas en
Scopus y Sinta, de un total inicial de 22 estudios. El objetivo de la investigacion fue analizar
los estudios cualitativos existentes sobre la habilidad de pensamiento reversible de los
estudiantes en distintos niveles educativos, con el fin de identificar tendencias, areas
tematicas y vacios de investigacion. Los resultados mostraron que las investigaciones sobre
pensamiento reversible han aumentado entre 2015 y 2022, especialmente en el tema de
algebra y con predominio en escuelas primarias ubicadas en la isla de Java. Sin embargo,
los resultados indican que la habilidad de pensamiento reversible sigue siendo baja en todos
los niveles educativos. En particular, el aspecto de “trabajar hacia atras” (working backward)
resulté ser el mas dificil para los estudiantes, debido a su limitada comprensién conceptual
y dificultad para relacionar principios y procedimientos matematicos. La conclusion del
estudio sefiald que el pensamiento reversible es un componente esencial para mejorar la
capacidad de resolucion de problemas matematicos. A pesar de su relevancia, esta habilidad
continua siendo insuficiente en los diferentes niveles educativos, lo que demanda estrategias
didacticas mas efectivas. Se recomienda realizar futuras investigaciones en niveles
educativos secundarios y en regiones fuera de Java, especialmente sobre temas de célculo,

trigonometria y estadistica, donde aun existen vacios de estudio.

Este estudio aporta una revision sistematica valiosa sobre la resolucion de problemas
matematicos en general; sin embargo, su enfoque en el "pensamiento reversible" no se

vincula de manera directa con las categorias semanticas de los PAEV ni con la competencia
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especifica "Resuelve problemas de cantidad”. A pesar de esta limitacion tematica, su
conclusion sobre la dificultad de los estudiantes para relacionar principios matematicos
béasicos sirve como un importante punto de partida tedrico. Justifica por qué es necesario
aterrizar el razonamiento en herramientas mucho méas estructuradas y cercanas al lenguaje

natural, como los PAEV que se aplican en la presente investigacion.

A partir de este estudio, se infiere criticamente que la deficiencia en el '‘pensamiento
reversible' (especificamente la dificultad para 'trabajar hacia atras') constituye una barrera
cognitiva transversal que dificulta el aprendizaje matematico. Para la presente investigacion,
este hallazgo es crucial, ya que sustenta la eleccién de los PAEV. especificamente los
problemas de igualacion y cambio, como herramientas didacticas idoneas. Al exigir que el
estudiante estructure mentalmente una situacion desde el enunciado verbal antes de operar,
la intervencién propuesta busca precisamente mitigar esa desconexiéon conceptual entre
principios y procedimientos advertida por los autores, demostrando que el lenguaje es el

vehiculo para alcanzar la reversibilidad del pensamiento.

Rabaza (2025) en su articulo cientifico titulado “Solving Arithmetic Standard Word
Problems Involving Representations and/or Language for Number Sense in Primary School:
A Literature Review”, desarrollado en Bloemfontein, Sudafrica, en la University of the Free
State, en el afio 2025, aplicé un enfoque cualitativo con un disefio de revision de literatura
documental, bajo el nivel descriptivo-interpretativo. La poblacion estuvo constituida por 52
articulos cientificos sobre problemas aritméticos verbales y nimero sentido en educacion
primaria, obtenidos a través de alertas de Google Scholar. La muestra final fue de 4 articulos
seleccionados tras un proceso de cribado, clasificados segun su enfoque en lenguaje,
simbolos y representaciones. El objetivo de la investigacion fue analizar como los
estudiantes de primaria resuelven problemas aritméticos estandar que involucran
representaciones y/o lenguaje para desarrollar el sentido numérico, identificando las
principales dificultades en la interpretacion linglistica, simbdlicay gréafica de los problemas.
Los resultados mostraron que los estudiantes presentan dificultades significativas al
representar y resolver problemas aritmeéticos escritos, especialmente cuando los enunciados
incluyen dos incognitas o demandan convertir el texto a notacion matematica. Las
investigaciones revisadas evidenciaron que los estudiantes tienden a cometer errores tanto
en representaciones simbdlicas como graficas, y que las limitaciones en el manejo del

lenguaje influyen directamente en la comprensién y solucion de los problemas. Ademas, no
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se hallaron diferencias sustanciales entre los aprendices de lengua materna y los de segunda
lengua en cuanto a la representacion de problemas. La conclusion del estudio fue que los
estudiantes de primaria necesitan apoyo explicito para vincular las representaciones
verbales, simbdlicas y pictdricas al resolver problemas matematicos. Se recomienda integrar
estrategias que combinen lenguaje y representacion para fortalecer la comprension numérica
y superar las barreras linglisticas que afectan el razonamiento matematico en los primeros

niveles escolares.

La relevancia de este antecedente radica en su comprobacion empirica de que el fracaso
en la resolucion de problemas en primaria no reside exclusivamente en la incompetencia
algoritmica, sino en la decodificacién linglistica y de representacion simbdlica. Esta
conclusion se integra de manera directa a nuestra investigacion al justificar que la capacidad
de "Traducir cantidades a expresiones numéricas' no puede desarrollarse mediante la simple
mecanizacion. Por tanto, los hallazgos reafirman que la intervencion con PAEV debe
centrarse en guiar al estudiante desde la lectura comprensiva del lenguaje natural hasta la

notacién matematica, superando las barreras de representacion identificadas en la literatura.
2.1.2 Regionales

Fino-Miranda etal. (2024) en su articulo cientifico titulado “Caracterizacion de
problemas aditivos de enunciado verbal: una mirada desde su estructura y dependencia
semantica”, realizado en la Universidad Autonoma de Guerrero, México, desarrollaron una
investigacion con enfoque cualitativo y nivel descriptivo, orientada a caracterizar las
estructuras semanticas utilizadas por profesores e investigadores en formacion en
matematicas al proponer Problemas Aditivos de Enunciado Verbal (PAEV). La poblacion
estuvo conformada por cuatro participantes —dos estudiantes de la Licenciatura en
Matematicas y dos de la Maestria en Ciencias (Area de Matematica Educativa)—, quienes
participaron en un taller de tres sesiones titulado “Explorando estructuras semanticas de
problemas aditivos de enunciado verbal”. En total, se analizaron 77 PAEV propuestos por
los participantes, clasificados en las cuatro estructuras semanticas: cambio, combinacion,
comparacién e igualacion. El objetivo fue identificar como los docentes en formacion
construyen problemas aditivos verbales y qué dificultades presentan respecto a las categorias
semaénticas y la dependencia semantica. El andlisis considero tanto la estructura semantica
(relacién entre las cantidades y la incognita) como la dependencia semantica (presencia de

elementos como argumento, agente, verbo, tiempo y términos relacionales). Los resultados
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mostraron que los participantes no presentaron dificultades al formular PAEV de
combinacién y comparacion, pero si en los de cambio e igualacion, donde se observaron
errores al ubicar la incognita o al usar términos verbales incoherentes con la operacion
matematica. Asimismo, se identifico6 que no es necesario incluir todos los elementos
semanticos para lograr coherencia en el enunciado, bastando con la presencia del argumento,

agente, verbo y tiempo para mantener sentido Idgico.

La integracion critica de esta investigacion permite fundamentar metodolégicamente el
disefio progresivo de nuestro programa de intervencion. Si, como demuestran los autores,
los propios docentes en formacion evidencian debilidades al estructurar y decodificar la
dependencia semantica en problemas de ‘cambio’ e 'igualacion’, resulta insoslayable abordar
estas estructuras de alta demanda cognitiva desde los primeros grados de educacion
primaria. En consecuencia, este antecedente legitima la urgencia de nuestra intervencion en
el tercer grado, evidenciando que el abordaje temprano y rigurosamente clasificado de los

PAEYV es una necesidad preventiva frente a futuros vacios en la didactica matematica.

Pérez Ariza (2024) en su articulo cientifico titulado ‘“Prucba pedagogica para el
diagnostico de la comprension de problemas aritméticos verbales en escolares primarios”,
realizado en la provincia de Camaguey, Cuba, en la Universidad de Estudios Internacionales
de Jilin (Republica Popular China), desarroll6 una investigacion aplicada a escolares de
educacion primaria, con un enfoque cualitativo, disefio descriptivo y de desarrollo
instrumental, en el nivel explicativo. La poblacién estuvo conformada por escolares
primarios y 36 especialistas en educacion, procedentes de direcciones municipales y
universidades cubanas, entre ellos docentes e investigadores en Didactica de la Matematica
y de la Lengua y Literatura. La muestra fue seleccionada intencionalmente, integrando
expertos con un promedio de 28 afios de experiencia docente y 20 afios en la formacion de
profesionales de la educacion, quienes participaron en cuatro talleres de validacion del
instrumento. El objetivo de la investigacion fue elaborar y validar una prueba pedagogica
para diagnosticar el desempefio cognitivo de los escolares primarios en la comprension de
problemas aritméticos verbales, entendidos como procesos de comprension textual. Los
resultados mostraron que la prueba pedagdgica propuesta permitio evaluar integralmente el
proceso de comprension de los problemas verbales, superando los instrumentos tradicionales
que solo median los resultados. Los especialistas coincidieron en que la propuesta integra

los aspectos l6gico-matematicos y socio-referenciales del pensamiento infantil, logrando un
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diagnostico méas holistico del desempefio cognitivo. La prueba incluye diez ejercicios
organizados por niveles de complejidad, desde el reconocimiento literal hasta la aplicacion
creativa, aplicable con la técnica del “pensar en voz alta” para identificar las estrategias de
razonamiento de los estudiantes. La conclusion del estudio fue que la comprension de
problemas aritméticos verbales debe concebirse como un proceso textual, en el cual el nifio
reconstruye el significado l6gico y social del enunciado, y no solo como la ejecucion de
operaciones numeéricas. El autor resalta que el instrumento validado permite diagnosticar de
manera mas precisa los logros y las dificultades cognitivas de los escolares, ofreciendo una

herramienta Gtil para orientar intervenciones pedagdgicas personalizadas y contextualizadas.

La asimilacion tedrica de este estudio resulta insustituible. Este enfoque sociolinglistico
justifica nuestra decision metodologica de evaluar las cuatro capacidades de la competencia
matematica y no solo el resultado numérico final. Siguiendo este paradigma, nuestra
propuesta asume que diagnosticar la capacidad de 'comunicar' y ‘argumentar' exige
comprender cémo el escolar primario reconstruye Iégicamente el significado del enunciado
verbal, validando asi la pertinencia de evaluar el proceso de razonamiento del nifio a través

de métodos cualitativos integrados.
2.1.3 Nacionales

Tolentino Leandro (2022) en su tesis de maestria en Educacion, desarrollada en la ciudad
de Huénuco, Perd, en la Institucion Educativa N.° 32004 San Pedro, con estudiantes del
segundo grado “C” de educacion primaria, aplicé un enfoque cuantitativo con un disefio
cuasi experimental, en el nivel explicativo de investigacion. La poblacion estuvo
conformada por 35 estudiantes del segundo grado de dicha institucién, quienes a su vez
constituyeron la muestra total del estudio. El objetivo general fue determinar la influencia
de la aplicacion de estrategias de resolucion de problemas aritméticos de enunciado verbal
en el desarrollo del razonamiento matematico de los estudiantes. Los instrumentos
incluyeron procedimientos experimentales de 10 sesiones pedagogicas y un cuestionario de
20 items, validado por expertos. Los resultados iniciales mostraron que el 74.3 % de los
estudiantes se encontraba en el nivel “inicio” y el 25.7 % en el nivel “proceso”. Luego de la
aplicacion de las estrategias (modelizacion, conteo y hechos numéricos), los niveles
mejoraron significativamente: el 11.4 % permanecio6 en “inicio”, el 54.3 % alcanz6 el nivel
“proceso” y el 34.3 % llego al nivel “satisfactorio”. La conclusion de la investigacion fue

que la aplicacién de estrategias pedagdgicas en la resolucion de problemas aritméticos de
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enunciado verbal influye positivamente en el desarrollo del razonamiento matematico de los
estudiantes, elevando su nivel de logro en matematicas y fomentando procesos cognitivos

mas complejos como la comprension, el analisis y la reflexion.

La evidencia aportada por este estudio en el contexto peruano corrobora la viabilidad
empirica y el impacto positivo de aplicar estrategias de modelizacion verbal en los primeros
grados de educacion primaria. No obstante, al integrar criticamente este antecedente, nuestra
investigacion identifica y atiende un vacio de especificidad: mientras el autor evalta el
'razonamiento matematico' de forma global, el presente estudio operacionaliza y mide el
impacto de los PAEV desglosado en cada una de las cuatro capacidades de la competencia
'Resuelve problemas de cantidad' del Curriculo Nacional. Esto permite ofrecer un
diagnostico mucho mas granular y focalizado sobre como el lenguaje transforma habilidades

especificas como la argumentacién y el célculo.

Salvador Advincula & Bustillos Orizano (2024) en su tesis de investigacion educativa,
desarrollada en la ciudad de Yanahuanca, Peru, en la Institucion Educativa N.° 34678 “Senor
de los Milagros”, con estudiantes del segundo grado de educacion primaria, aplicd un
enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental, en el nivel explicativo. La poblacion
estuvo conformada por 20 estudiantes, quienes constituyeron la muestra total del estudio. El
objetivo general fue determinar la influencia de la aplicacion del Programa de Aplicacion
de Estrategias de Verbalizacion (PAEV) en la resolucion de problemas aditivos en los
estudiantes de segundo grado. Los resultados mostraron una mejora significativa en la
capacidad de resolucion de problemas aditivos tras la aplicacion del programa, con un
incremento del promedio de 7.2 a 15.6 puntos, lo que evidencié una diferencia
estadisticamente significativa (p < 0.05). La conclusion de la investigacion fue que la
aplicacion del programa PAEV influye positivamente en la resolucion de problemas
aditivos, favoreciendo el desarrollo del razonamiento I6gico y la comprension matematica

en los nifios de educacion primaria.

Este antecedente ratifica la validez del disefio preexperimental y la idoneidad del nivel
primario para implementar programas formativos basados en verbalizacion en el ambito
nacional. Sin embargo, su andlisis nos permite delinear con claridad el aporte original de
nuestro estudio: expandir esta eficacia comprobada hacia el contexto educativo urbano
cusquefo y elevar la exigencia analitica al tercer grado. Nuestra investigacion se distancia

al centrarse explicitamente en como el dominio de las diferentes categorias semanticas de
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los PAEV consolida la capacidad del estudiante para argumentar afirmaciones ldgicas, un

aspecto del pensamiento critico que requiere mayor profundidad de estudio en la region.
2.2 Bases tedrico-cientificas
2.2.1 Problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV)

Los problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV) han sido analizados desde
perspectivas que reconocen su complejidad cognitiva mas alld del simple calculo. De
acuerdo con May Cen 1. de J. (2015), la resolucion de problemas requiere comprender el
enunciado, concebir un plan, ejecutarlo y examinar la solucién; un proceso que en la etapa
de educacién primaria se nutre profundamente del desarrollo cognitivo descrito por Piaget,
donde los nifios transitan del pensamiento concreto a la representacién simbolica. En
conjunto, estas investigaciones evidencian que los PAEV constituyen tareas donde
convergen la comprension lectora, el razonamiento I6gico y la toma de decisiones,
demandando estrategias pedagogicas que conecten el lenguaje natural con la operacion

matematica.

Los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV) han sido analizados desde
perspectivas que reconocen su complejidad cognitiva mas alla del simple calculo. Diversos
autores coinciden en que estos problemas requieren que el estudiante construya una
representacion mental coherente de la situacion antes de realizar cualquier operacion. En
esta linea, Selter (2000) argumenta que los PAEV constituyen tareas donde convergen
comprension lectora, razonamiento matematico y toma de decisiones, lo que explica su alta
demanda cognitiva. Asimismo, investigaciones recientes como las de Barbu & Beal (2010)
muestran que las dificultades suelen surgir no por carencias en calculo, sino por la
incapacidad de interpretar correctamente el texto, discriminar informacion relevante o

identificar la estructura semantica subyacente.

El caréacter linglistico de los PAEV ha cobrado importancia en estudios contemporaneos.
Autores como Avdyli et al. (2017) sostienen que la complejidad sintactica, el vocabulario
especializado y la presencia de distractores textuales actian como obstaculos cuando no se
ha desarrollado una comprension lectora sélida. De igual modo, Fuchs etal. (2008)
demuestran que los estudiantes con mayores dificultades en comprensién lectora tienden a
basarse en heuristicos pobres, como la bldsqueda de palabras clave, que los llevan a

seleccionar operaciones inapropiadas. Asi, la literatura reciente reafirma que la clave de los



17

PAEYV radica en la capacidad de interpretar, modelizar y razonar, antes que en ejecutar

algoritmos aritméticos.
A. Clasificacion de los Problemas Aritméticos con Enunciado Verbal Aditivos
a. Problemas de Combinacién

Los problemas de combinacion contintan describiéndose como tareas con una estructura
Parte—Parte—Todo, donde varias cantidades se integran en un conjunto mayor sin que exista
una transformacion entre ellas. Diversos estudios han ampliado la comprension de esta
categoria. Carpenter etal. (2005) sefialan que los nifios suelen resolver problemas de
combinacion mediante estrategias intuitivas de conteo y representacion mental antes de
dominar formalmente la adicién, lo que demuestra la naturalidad de este esquema para el
pensamiento infantil. Por su parte, Fuchs etal. (2008) destacan que el reconocimiento
temprano de esta estructura predice el desempefio posterior en problemas mas complejos,
pues permite establecer conexiones conceptuales entre cantidades antes de abordar la
operacion aritmética. Ademas, investigaciones recientes como las de Capraro et al. (2014)
muestran que la capacidad para identificar relaciones parte-todo se vincula con el desarrollo
de modelos de barras y otras representaciones visuales que fortalecen la comprension

profunda de la estructura.

Estas aportaciones consolidan la idea de que los problemas de combinacion no son meros
ejercicios de sumar o restar cantidades aisladas, sino escenarios donde el estudiante debe
reconocer relaciones jerarquicas entre componentes para construir un entendimiento

matematico significativo.
b. Problemas de Cambio

Los problemas de cambio implican una transformacion temporal entre una cantidad
inicial y una cantidad final mediada por un incremento o un decremento. En las ultimas
décadas se han realizado avances importantes en la comprension de la demanda cognitiva
que requieren estos problemas. Selter (2000) subraya que la dificultad aumenta cuando la
incognita no coincide con el elemento directamente modificado por la accion verbal.
Estudios contemporaneos como los de Fuchs et al. (2008) revelan que muchos estudiantes

presentan errores sistematicos al representar la relacion entre las tres cantidades (inicial,
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cambio y final), especialmente cuando deben inferir la cantidad inicial o el cambio dado un

resultado final.

Asimismo, investigaciones como las de Orosco & Abdulrahim (2017) indican que los
problemas de cambio son particularmente sensibles a la carga linguistica, ya que la
comprension de verbos de accién y de conectores temporales influye directamente en la
construccion del modelo mental. Finalmente, estudios sobre modelizacion matematica,
como los de Lupidfiez & Rico (2017) destacan que los diagramas visuales (de barras,
nimero-linea o diagramas relacionales) ayudan significativamente a los estudiantes a

representar mentalmente el dinamismo propio de esta categoria.
c. Problemas de Comparacién

Los problemas de comparacion se basan en establecer una relacion de diferencia entre
dos cantidades que permanecen estaticas. Segun Tolsberg etal. (2022), la principal

2 (13

dificultad radica en interpretar correctamente el lenguaje relacional (“mas que”, “menos
que”, “tan como”), pues muchos estudiantes asocian estas expresiones directamente con
operaciones sin analizar su significado contextual. Barwell (2012) destaca que los problemas
de comparacion implican simultaneamente razonamiento matematico y linguistico, ya que
el estudiante debe determinar qué cantidad actta como referente y cudl como cantidad

comparada, roles que no siempre coinciden con el orden sintactico del enunciado.

En investigaciones latinoamericanas, Rodriguez-Nieto et al. (2025) sefialan que estos
problemas requieren habilidades avanzadas de decodificacion semantica, pues la diferencia
no siempre esta explicita y debe inferirse. Ademas, estudios sobre aprendizaje visual, como
los de Ahmad et al. (2010) demuestran que el uso de tablas, barras comparativas y diagramas
relacionales mejora la precision con la que los estudiantes interpretan relaciones de mayor

0 menor cantidad.
d. Problemas de Igualacién

Los problemas de igualacion integran un componente de comparacion y otro de cambio,
conformando una estructura hibrida que exige dos niveles de razonamiento: identificar la
diferencia entre dos cantidades y determinar la accion necesaria para igualarlas. Autores
como Verschaffel et al. (2015) explican que esta doble demanda cognitiva los sitta entre los
problemas aditivos mas complejos. Investigaciones recientes de Rodriguez-Nieto et al.
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(2025) muestran que la dificultad suele incrementarse cuando la accidn propuesta (afiadir o

quitar) no coincide intuitivamente con la diferencia percibida por el estudiante.

Ademas, estudios del campo de la flexibilidad matematica, como los de Star & Newton
(2009), sefialan que los problemas de igualacion requieren una mayor capacidad para
seleccionar estrategias alternativas, pues no existe una correspondencia directa entre el

lenguaje del enunciado y la operacién matematica.

Esta clasificacion semantica es fundamental para la presente investigacion, ya que
orientara directamente el disefio de los instrumentos de evaluacion y la secuencia didactica
de las sesiones de aprendizaje. Al reconocer las distintas estructuras (combinacion, cambio,
comparacion e igualacién), se planificaran actividades especificas que permitan a los
estudiantes de tercer grado identificar y representar cada tipo de problema, garantizando una

intervencion pedagogica progresiva y estructurada.
2.2.2 Caracteristicas de los problemas aritméticos de enunciado verbal
A. Estructura semantica del problema

La estructura semantica se refiere a las relaciones légicas y conceptuales subyacentes
entre las cantidades presentadas en un problema, constituyendo el armazon matematico que
sustenta el enunciado verbal. Esta capacidad trasciende las caracteristicas superficiales del
texto, como las palabras clave o el orden de los datos, para centrarse en el esquema
fundamental que define la naturaleza de la tarea. La investigacion en didactica de la
matematica ha identificado tres esquemas semanticos principales para problemas aditivos:
los de combinacion, que involucran la relacion estatica entre un todo y sus partes; los de
cambio, que describen una cantidad inicial que sufre un incremento o decremento a través
de una accién; y los de comparacion, que establecen una relacion de diferencia entre dos
cantidades distintas. La identificacion precisa de esta estructura por parte del estudiante es
un factor asociado importante en la resolucion, ya que le permite construir un modelo mental
coherente de la situacion, seleccionar una estrategia de solucion apropiada y justificar la
eleccion de una operacién aritmética de manera razonada, superando asi la aplicacion

mecanica de algoritmos (Fino-Miranda et al., 2024).

B. Contextualizacion del Enunciado
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La contextualizacion del enunciado en los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal
(PAEV) ha cobrado un lugar central en la investigacion educativa contemporanea, debido a
su impacto directo en la comprension, la motivacion y el desempefio matematico de los
estudiantes. La contextualizacion se refiere al grado en que el escenario, el vocabulario y los
elementos narrativos del problema se relacionan con la experiencia cotidiana del estudiante,
facilitando la construccién de un modelo mental coherente y reduciendo la carga cognitiva
extrinseca. En este sentido, Verschaffel, Greer y De Corte (2015) sostienen que los contextos
auténticos permiten al estudiante utilizar conocimientos previos y razonamiento realista,

evitando interpretaciones mecanicas basadas Unicamente en palabras clave.

Investigaciones latinoamericanas recientes han aportado evidencia relevante sobre el
papel de la contextualizacion en la comprension de los PAEV. Rivera Arias (2022) sugiere
que los estudiantes muestran un desempefio significativamente mejor cuando los problemas
se formulan en escenarios culturalmente cercanos, lo que incrementa su participacion activa
y su capacidad de atribuir sentido a los datos presentados. De manera similar, Rodriguez-
Nieto et al. (2019) subrayan que la contextualizacidn debe ir més alla de la simple inclusion
de ejemplos cotidianos; debe evitar reproducir estereotipos sociales y promover una lectura

critica que considere la plausibilidad y la coherencia realista del problema.

Ademas, estudios internacionales contintan ampliando esta perspectiva. Barwell et al.
(2024) argumentan que los problemas contextualizados no solo favorecen la comprension
linglistica, sino que también permiten que los estudiantes reconozcan la relevancia social
de las matematicas, incrementando su sentido de pertenencia académica. Por su parte,
Agudelo-Marin et al. (2025) evidencian que los contextos significativos facilitan el uso de
representaciones visuales y modelos matematicos, fortaleciendo la conexion entre el

lenguaje y la estructura semantica del problema.
2.2.3 El Enfoque de Resolucion de Problemas en el Curriculo Nacional
A. Competencias y Proposito del Enfoque

El Curriculo Nacional de Educacion Basica (CNEB) MINEDU (2016) establece que el
area de matematica debe centrarse en un enfoque de resolucion de problemas. Este enfoque
pedagdgico busca desarrollar en los estudiantes la capacidad de actuar de manera
competente ante situaciones problematicas contextualizadas en la vida real. De acuerdo con

el Minedu (2017), esto implica movilizar un conjunto de saberes para diferenciar las
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caracteristicas profundas de un problema de las superficiales, relacionar la solucion con el
desarrollo de capacidades matematicas y, fundamentalmente, fomentar que los estudiantes
valoren y aprecien el conocimiento matematico. A través de este enfoque, se promueve el
desarrollo de cuatro competencias clave: Resuelve problemas de cantidad; Resuelve
problemas de regularidad, equivalencia y cambio; Resuelve problemas de forma,

movimiento y localizacion; y Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.
B. Objetivos Centrados en el Estudiante

El objetivo de la resolucién de problemas, segun lo planteado por el MINEDU(2016), se
enfoca en el desarrollo integral del estudiante. Se busca, en primer lugar, que el alumno se
involucre activamente en el problema, abordandolo con iniciativa y entusiasmo. En segundo
lugar, se espera que sea capaz de comunicar Yy justificar el proceso de resolucion que ha
seguido. Un tercer objetivo es que el estudiante razone de forma creativa y efectiva,
utilizando su conocimiento de manera flexible e integrada. Ademas, se pretende que
desarrolle la autonomia para buscar informacion y utilizar recursos que enriguezcan su
aprendizaje, y finalmente, que sea capaz de autoevaluar su propio proceso Yy la eficacia de
su solucion ante la situacion problematica. En sintesis, un problema se concibe como una
tarea desafiante para la cual no se posee un procedimiento de resolucion preestablecido,

incentivando asi la activacion de diversos procesos de pensamiento.
2.2.4 Procesos didacticos del area de matematica

Los procesos didacticos en el area de matematica son un conjunto de fases pedagdgicas
secuenciales y recurrentes que el docente implementa para guiar el aprendizaje de los
estudiantes a través del enfoque de resolucion de problemas. Estos procesos aseguran que el
estudiante sea el protagonista de la construccion de su conocimiento, transitando desde la
exploracion de situaciones concretas hasta la formalizacion de los conceptos matematicos
abstractos (Ministerio de Educacién & Direccion General de Educacién Bésica Regular,
2016).

a. Familiarizacion con el Problema

Esta es la fase inicial y fundamental del proceso, cuyo objetivo es asegurar que los
estudiantes comprendan a cabalidad la situacién problematica planteada. El docente debe
propiciar un espacio para la lectura individual y grupal del enunciado, fomentando el didlogo
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para aclarar dudas sobre el vocabulario y el contexto. En este momento, los estudiantes
identifican los datos, las condiciones y la incdgnita del problema, expresandolo en sus
propias palabras. La meta es que el estudiante se apropie del desafio, lo interiorice y
comprenda qué se espera de él, evitando asi una transicion apresurada hacia la busqueda de
una operacion sin un analisis previo (Ministerio de Educacion & Direccion General de

Educacién Basica Regular, 2016).
b. Busqueda y Ejecucion de Estrategias

Una vez comprendido el problema, los estudiantes exploran de manera autdnoma o en
equipos las posibles vias de solucion. En esta fase, movilizan sus saberes previos y su
creatividad para proponer y seleccionar estrategias pertinentes. Estas pueden incluir la
representacion grafica (dibujos, esquemas), el uso de material concreto, la elaboracion de
tablas, la busqueda de patrones, el ensayo y error, o la aplicacion de una operacion conocida.
El rol del docente es el de un mediador que acompafia y orienta a través de preguntas, sin
dar respuestas directas, permitiendo que los estudiantes desarrollen su autonomia y
perseverancia. La ejecucion consiste en la aplicacion organizada de la estrategia elegida

(Ministerio de Educacion & Direccion General de Educacion Basica Regular, 2016)
c. Socializacion de Representaciones

En esta fase, los estudiantes comparten y comunican sus hallazgos y los procesos que
siguieron para resolver el problema. La socializacion es un momento clave para el
aprendizaje colaborativo, ya que permite a los estudiantes exponer sus representaciones
(gréficas, simbdlicas o verbales) y argumentar la validez de sus estrategias. Al comparar los
diferentes caminos y soluciones propuestas por sus compafieros, los estudiantes enriguecen
su propio repertorio de estrategias y descubren que puede existir mas de una forma correcta
de abordar un problema. El docente gestiona este intercambio, asegurando un clima de
respeto y valorando todas las contribuciones (Ministerio de Educacion & Direccion General
de Educacion Basica Regular, 2016)

d. Reflexién y Formalizacion

Esta es la fase de sintesis y conceptualizacion. A partir de las estrategias y soluciones
presentadas por los estudiantes durante la socializacion, el docente guia un proceso de

reflexién. Se discute sobre la eficacia y economia de los procedimientos utilizados, se
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identifican los errores para aprender de ellos y se establecen las relaciones entre las
diferentes representaciones. Es en este momento donde el docente toma las ideas surgidas
de la experiencia concreta de los estudiantes para formalizar el conocimiento matemaético.
Se presentan las definiciones, las propiedades, los algoritmos y la notacién convencional del
concepto o procedimiento matematico trabajado, conectando asi el saber intuitivo con el
saber formal (Ministerio de Educacion & Direccion General de Educacién Basica Regular,
2016)

e. Planteamiento de Otros Problemas

El ciclo del aprendizaje concluye y se refuerza con la transferencia de lo aprendido a
nuevas situaciones. En esta Ultima fase, el docente plantea problemas similares o de mayor
complejidad para que los estudiantes apliquen y consoliden los conceptos y procedimientos
que acaban de formalizar. Esto no solo permite verificar la comprension y la capacidad de
transferencia del aprendizaje, sino que también fomenta la practica reflexiva. Se puede,
incluso, invitar a los estudiantes a crear sus propios problemas, lo que representa el nivel
mas alto de apropiacién del conocimiento (Ministerio de Educacién & Direccion General de

Educacion Basica Regular, 2016).

Estos procesos didacticos orientaron de manera estricta el disefio y la ejecucion de las
actividades desarrolladas durante el programa de intervencién pedagdgica basado en PAEV.
Cada sesion de aprendizaje fue estructurada respetando esta secuencia, garantizando que los
estudiantes de tercer grado transitaran desde la comprension textual del problema hasta la

formalizacion del procedimiento matematico.
2.2.5 Competencia “Resuelve problemas de cantidad”
MINEDU (2016) define lo siguiente:

La competencia Resuelve problemas de cantidad consiste en que el estudiante
solucione problemas o plantee nuevos problemas que le demanden construir y
comprender las nociones de cantidad, ndmero, de sistemas numéricos, sus
operaciones y propiedades. Ademas, dotar de significado a estos conocimientos en
la situacion y usarlos para representar o reproducir las relaciones entre sus datos y
condiciones. Implica también discernir si la solucion buscada requiere darse como

una estimacion o célculo exacto, y para ello selecciona estrategias, procedimientos,
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unidades de medida y diversos recursos. El razonamiento l6gico en esta competencia
es usado cuando el estudiante hace comparaciones, explica a través de analogias,
induce propiedades a partir de casos particulares o ejemplos, en el proceso de
resolucion del problema. (p. 113)

Esto implica que el estudiante no solo calcule de manera mecanica, sino que construya
estrategias de razonamiento contextualizado, dotando de significado a las operaciones

matematicas frente a situaciones de su entorno cotidiano.
2.2.6 Capacidades de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
A. Traduce cantidades a expresiones numéricas

La traduccion de cantidades a expresiones numéricas consiste en transformar las
relaciones presentes en un problema contextualizado en una representacion simbélica o
modelo matematico que refleje con precision las condiciones y vinculos entre los datos. Este
proceso implica construir una estructura numérica coherente compuesta por ndmeros,
operaciones y propiedades que permitan reproducir el comportamiento del sistema
planteado. Asimismo, requiere verificar la validez del modelo, asegurando que la expresion
numérica obtenida satisfaga las condiciones iniciales del problema, en un proceso de
modelizacién y validacion caracteristico del pensamiento matematico experto (MINEDU,
2016).

B. Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones

La comunicacién de la comprension numérica implica expresar, mediante diversos
lenguajes y representaciones, la comprension conceptual de los nimeros, las operaciones y
sus propiedades. Este dominio abarca el uso adecuado del lenguaje numérico, la
interpretacion de representaciones graficas o simbodlicas y la explicacion de las relaciones
gue se establecen entre magnitudes y unidades de medida. En este sentido, comunicar el
pensamiento matematico no solo es traducir informacion cuantitativa, sino también articular
significados que revelen comprensién profunda de los conceptos involucrados (MINEDU
2016).
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C. Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo

El uso de estrategias y procedimientos de estimacion y célculo supone la seleccion,
adaptacion y combinacion de métodos diversos tales como el calculo mental, el célculo
escrito, la estimacion y la aproximacion para resolver problemas con eficacia y precision.
Este proceso demanda flexibilidad cognitiva, juicio numérico y la capacidad de emplear
recursos diversos en funcion del contexto y la naturaleza del problema. La eleccion de
estrategias adecuadas forma parte del pensamiento estratégico que caracteriza al aprendiz
competente en mateméticas (MINEDU 2016).

D. Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones

Se refiere a la capacidad de elaborar, justificar y validar afirmaciones acerca de las
relaciones entre numeros (naturales, enteros, racionales o reales), sus operaciones y
propiedades. Implica el uso del razonamiento l6gico, la analogia y la evidencia empirica
para sustentar conclusiones. El estudiante puede explicar, comprobar o refutar afirmaciones
mediante ejemplos y contraejemplos, fortaleciendo asi su pensamiento critico y su

comprension profunda del sistema numérico (MINEDU 2016).
2.2.7 Fundamentos Epistemoldgicos y Psicopedag0gicos

La resolucién de Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV) trasciende la mera
aplicacion de destrezas procedimentales, constituyéndose como un constructo cognitivo
complejo que exige el respaldo de diversas corrientes epistemologicas y psicopedagogicas.
Para dilucidar los procesos internos que despliegan los estudiantes durante la decodificacion
semantica y la estructuracion del pensamiento l6gico, la presente investigacion fundamenta
sus variables en cuatro perspectivas teoricas clésicas, validadas por la investigacion

didactica contemporanea:
A. Teoria Constructivista del Desarrollo Cognitivo

El constructivismo, fundamentado por Valbuena (2016) establece que el desarrollo
I6gico-matematico no es producto de una recepcion pasiva de informacion, sino de una
construccion intelectual activa ejecutada mediante los mecanismos invariantes de
asimilacion y acomodacion. Los estudiantes que cursan los primeros grados de educacion

primaria se encuentran atravesando una fase critica de reestructuracion mental, caracterizada
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por la transicion de la etapa preoperacional hacia el estadio de las operaciones concretas. En
este periodo, el pensamiento ldgico inicia su desarrollo estructural, pero requiere
imperativamente de referentes empiricos o representaciones semanticas para que la

abstraccion matematica adquiera sentido.

Bajo este marco analitico, los PAEV fungen como el andamiaje intelectual que conecta
el pensamiento concreto con la formalizacion numérica. La literatura actual, como los
hallazgos de Pebrianti et al. (2022), ratifica que la asimilacion de un enunciado verbal obliga
al estudiante a integrar nuevas estructuras en sus esquemas previos, forzando una
acomodacion cognitiva orientada a comprender el pensamiento reversible. Esta
reversibilidad —entendida como la capacidad de concebir analiticamente que un estado
modificado puede retornar a su condicidn original mediante una operacion inversa— es la
piedra angular del desarrollo cognitivo en esta etapa. Al exigir el andlisis de un estado inicial,
una transformacion y un estado final, el PAEV demanda un razonamiento reversible
continuo, logrando que la resolucion del problema supere la simple repeticion algoritmica y

se convierta en un acto de equilibrio cognitivo genuino.
B. Teoria del Aprendizaje Significativo

La fundamentacion del aprendizaje significativo, postulada por Ausubel (2000),
proporciona el sustrato analitico fundamental para explicar la interiorizacién y retencion de
las estructuras numéricas. Esta teoria sostiene que la asimilacion sustantiva ocurre
Unicamente cuando la nueva informacion logra anclarse de manera no arbitraria y no literal
en los "subsumisores™ o conceptos integradores que el aprendiz ya posee en su estructura
cognitiva. La instruccion basada de manera exclusiva en reglas operativas aisladas genera

un aprendizaje efimero y mecanicista, dada la total carencia de anclaje cognitivo profundo.

En contraposicion, la resolucion de PAEV viabiliza el aprendizaje significativo al
emplear la sintaxis y la estructura verbal como medios para activar las redes conceptuales
previas del estudiante. Investigaciones recientes enfocadas en el rea aditiva, como las de
Fino-Miranda et al. (2024), demuestran que el significado Idgico inherente a la estructura
del problema matematico debe ser procesado hasta transformarse en un significado
psicoldgico para el sujeto. Por consiguiente, la dependencia seméntica del enunciado escrito
dota de un marco relacional y coherente a la abstraccion aritmética. Al comprender la

relacion entre el argumento, el agente y la accion descrita en el problema, los procedimientos
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de resolucion abandonan el vacio abstracto y se integran de manera jerarquica y permanente

en la estructura mental del escolar.
C. Teoria Sociocultural y Mediacién Semiotica

La concepcion sociocultural del aprendizaje, estructurada por Vygotsky (1978) sitla al
lenguaje como el eje vertebrador y transformador del desarrollo cognitivo superior. Desde
este paradigma, la adquisicion de competencias matematicas no obedece a un proceso de
maduracién enddgena y solitaria, sino que es el resultado directo de la internalizacion de
practicas sociales mediadas por herramientas semiéticas. En la actualidad, investigadores
como Barwell (2012) revisitan la perspectiva vygotskiana para argumentar que la
comprension cuantitativa es, en esencia, una practica profundamente discursiva y

linguistica.

En este contexto tedrico, el texto de un PAEV opera directamente como un instrumento
primario de mediacién semidtica. La resolucion exige un procesamiento inicial
fundamentado en la comprension lectora, donde la decodificacidn de los signos linguisticos
antecede obligatoriamente a la abstraccion operativa. Este fendmeno se articula
indisolublemente con el concepto de la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), definida como
la distancia entre el nivel de resolucion independiente y el nivel de desarrollo potencial
mediado (Vygotsky, 1978). Dentro de la ZDP, la interaccién discursiva con el texto, el
andamiaje provisto por la estructura del PAEV vy la posterior verbalizacion de las hipotesis
matematicas permiten que el lenguaje externo se internalice. De este modo, la decodificacion
linguistica muta y se consolida como un razonamiento l6gico-matemaético estructurado e

independiente.
D. Modelo Heuristico de Resolucién de Problemas

El soporte procedimental para la intervencion metodologica de esta investigacion se
fundamenta en los postulados de May Cen (2015) cuyo modelo desmitifica la operatividad
matematica como un talento innato, redefiniéndola como un proceso heuristico, secuencial
y plenamente perfectible. La didactica contemporanea, respaldada por estudios como los de
Agudelo-Marin et al. (2025) continda validando la absoluta vigencia de este modelo,
sosteniendo que la ensefianza eficaz de las matematicas exige mitigar la impulsividad del
calculo a través de un esquema analitico riguroso compuesto por cuatro fases

interdependientes.
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La primera fase, enfocada en la comprension del problema, resulta el estadio mas critico
frente a los PAEV, puesto que demanda una abstraccion semantica donde el estudiante
discrimina variables, determina las condiciones limitantes e identifica la incognita real. La
segunda fase, concerniente a la concepcion del plan, requiere un elevado nivel de
metacognicion; el resolutor debe contrastar la estructura verbal actual con esquemas l6gicos
asimilados previamente para determinar la pertinencia de la estrategia operatoria.
Posteriormente, la fase de ejecucion subordina el mero célculo aritmético al constructo
I6gico previamente disefiado, convirtiendo la operacion en una herramienta y no en el fin
Gltimo. Finalmente, la vision retrospectiva o evaluacion de la solucién se erige como el
estadio de mayor exigencia analitica, obligando al estudiante a comprobar la viabilidad
operativa y a argumentar rigurosamente la validez de su respuesta en estricta

correspondencia con las restricciones dictadas por el enunciado primigenio.
2.3 Definicion de términos
Problemas aritméticos de enunciado verbal (PAEV).

Son tareas matematicas presentadas en un formato textual que describen una situacion
con datos cuantitativos, cuya solucién requiere la aplicacion de una o mas operaciones
aritméticas. Estos problemas actian como puentes cognitivos entre el mundo real y la

abstraccion numérica (Fino-Miranda et al., 2024).
Competencia ""Resuelve problemas de cantidad".

Es la capacidad del estudiante para solucionar o plantear situaciones que le demandan
construir y comprender nociones numeéricas, de operaciones y de propiedades, dotandolas
de significado frente a contextos cotidianos (Ministerio de Educacién, 2016).

Problemas de combinacion.

Son tareas que poseen una estructura estatica de "Parte-Parte-Todo", donde varias
cantidades se integran légicamente en un conjunto mayor sin que exista una transformacion

de por medio (Carpenter et al., 2005).
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Problemas de cambio.

Son aquellos problemas matematicos que implican una transformacion temporal entre
una cantidad inicial y una cantidad final, la cual esta mediada directamente por una accion

de incremento o decremento (Selter, 2000).
Problemas de comparacion.

Son situaciones que se basan en establecer una relacién de diferencia entre dos cantidades
que permanecen estaticas, exigiendo al estudiante interpretar el lenguaje relacional, como

"més que" o "menos que" (Tolsberg et al., 2022).
Problemas de igualacién.

Constituyen una estructura hibrida que integra un componente de comparacion y otro de
cambio, lo que exige dos niveles de razonamiento cognitivo: identificar la diferencia entre
dos cantidades y, posteriormente, determinar la accion necesaria para igualarlas (Verschaffel
etal., 2015).

Estructura semantica.

Se refiere a las relaciones ldgicas y conceptuales subyacentes entre las cantidades
presentadas en un problema, constituyendo el armazon matematico fundamental que
sustenta al enunciado verbal, mas alld de la simple busqueda de palabras clave (Fino-
Miranda et al., 2024).

Traduccidn de cantidades a expresiones numeéricas.

Consiste en transformar las relaciones presentes en un problema contextualizado hacia
una representacion simbolica o un modelo matemético que refleje con total precision las

condiciones y los vinculos entre los datos (MINEDU, 2016).
Comunicacion de la comprensién matematica.

Implica la capacidad de expresar, a través de diversos lenguajes y representaciones
graficas o verbales, el nivel de comprensién conceptual que tiene un estudiante sobre los

nameros, las operaciones y sus propiedades (MINEDU, 2016).
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Aprendizaje significativo (en resolucidn de problemas).

Proceso en el cual la asimilacién sustantiva de informacién ocurre Unicamente cuando
los nuevos conocimientos logran anclarse de manera no arbitraria y no literal en los

esquemas cognitivos o saberes previos que el estudiante ya posee (Ausubel, 2000).
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PARTE IlI
METODOLOGIA

3.1 Variables de la investigacion.
3.1.1 Variable independiente
A. Problemas aritméticos de enunciado verbal

Son tareas matematicas presentadas en un formato textual que describen una situacion
con datos cuantitativos, cuya solucién requiere la aplicacién de una o mas operaciones

aritméticas (Fino-Miranda et al., 2024).
3.1.2 Variable dependiente
A. Resuelve problemas de cantidad

Se refiere a la capacidad del estudiante para resolver y generar problemas que involucren
la construccion del sentido de cantidad y numero, comprendiendo la estructura y
propiedades de los sistemas numéricos y el uso adecuado de las operaciones en contextos
significativos (MINEDU, 2016).



3.1.3 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de la variable dependiente
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. Definicion S . . . I
Variable Definicion Operacional Capacidades Indicadores Escala de medicion
Conceptual
Establece relaciones entre los datos de un problema
Se refiere a la Y una 0 mas acciones de agregar, quitar, comparar,
capacidad del Sera evaluada mediante la Traduce cantidades a  igualar, reiterar, agrupar o repartir cantidades,
estudiante para  aplicacion de un pretest y un expresiones representandolas mediante expresiones numeéricas
resolver y posttest de 12 problemas numéricas. que impliquen operaciones de adicién, sustraccién,
generar aritméticos de enunciado multiplicacién o divisidén con ndmeros naturales de
problemas que  verbal. Debido a la hasta tres cifras.
involucren la naturaleza integral de la
construccion competencia, cada uno de Comunica su . . .
; . T - Expli represen n clari | signifi
del sentido de los 12 items moviliza y comprension sobre los Iospnucgg/rozp elii cgagrc;cigr?esdﬁiﬁzzr? 4o dCi?gr?e:tis
cantidad y evalla las cuatro ndmeros y las y 1as op N i
Resuelve . - - formas de expresion y lenguaje matematico. 48 - Logro destacado
namero, capacidades operaciones.
problemas . . ) 36 a 47 - Logrado esperado
comprendiendo  simultdneamente. La
de | dicio lizars . ) L. .. 24 a 35 - En proceso
cantidad aestructuray  medicion se realizara Usa estrategias y Aplica estrategias y procedlmlentos de estimacion, 323 - En inicio
propiedades de  utilizando una rtibrica rocedimientos de célculo mental y calculo escrito para resolver
los sistemas analitica de cuatro niveles p

numéricos y el
uso adecuado
de las
operaciones en
contextos
significativos
(MINEDU,
2016).

de desempefio (En inicio,
En proceso, Logrado, Logro

destacado) que permite
asignar un puntaje

especifico a cada capacidad

durante la resolucion de
cada problema.

estimacion y célculo.

Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas
y las operaciones

situaciones problematicas de manera eficiente y
precisa.

Formula y sustenta afirmaciones sobre las
relaciones entre los nimeros y las operaciones,
explicando los procedimientos y resultados
obtenidos en la resolucién de problemas.

Nota: Elaboracion propia en base de MINEDU (2016)



Tabla 2

Operacionalizacion de la variable independiente
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. N S . Categorias .
Variable Definicion Conceptual Definicion Operacional -go Indicadores
semanticas
Los problemas aritméticos ¢ Reconoce la relacion parte-parte-todo en situaciones estaticas.
con e_nunc_lado verbal ad!tlvos La variable se desarrollara  Problemas de o Identifica la cantidad total o una de las partes a partir de los datos
son situaciones matematicas . - S proporcionados.

q diante | . através de 18 sesionesde  combinacion . . L L ,
expresadas mediante lenguaje aprendizaje, disefiadas o Selecciona la operacién de adicion o sustraccion segun la
natural que implican . ; ? incognita

. . segun el enfoque del Area :
relaciones de adicion o " .
traccion ent tidad de Matematica y orientadas L . . . .
sustraccion entre cantidades. - ¢ 10 or |a competencia o |dentifica la secuencia temporal de los hechos descritos (inicio,
Estas SltuaCI.OHES requieren “Resuelve problemas de Problemas de cambio, resultado).
que el estudlantz C|0rT|1prenda, cantidad” mediante la cambio « Distingue entre situaciones de aumento y disminucion.
represente y modele las resolucién progresiva de « Representa la transformacion mediante la operacion adecuada.
Problemas relaciones descritas en el P
aritméticos con  texto para determinar una problemas aritmeticos con
. O P ) enunciado verbal aditivos. e Comprende el significado del lenguaje relacional (“mas que”,
enunciado cantidad desconocida. Lo T “ » »
Cada sesion incluira menos que”, “tantos como”).
verbal De acuerdo con Verschaffel

et al. (2015), este tipo de
problemas se clasifica segun
la estructura seméntica que
vincula las cantidades
involucradas: combinacion,
cambio, comparacion e
igualacion, cada una de las
cuales demanda diferentes
procesos cognitivos para su
comprension y resolucion

actividades
contextualizadas que
promuevan la comprension,
representacion, modelacion
y resolucion de problemas
pertenecientes a las cuatro
estructuras aditivas:
combinacion, cambio,
comparacion e igualacion

Problemas de
comparacion

Problemas de
igualacion

« Diferencia entre la cantidad comparada, la cantidad referente y la
diferencia.

o Determina la cantidad desconocida aplicando la operacién
correspondiente.

o Interpreta la relacion entre dos cantidades desiguales y la accién
necesaria para igualarlas.

e Combina el razonamiento de comparacion y cambio para
representar el proceso de igualacion.

¢ Modela y resuelve la situacion en dos pasos coherentes.

Nota: Elaboracion propia.
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3.2 Método de investigacion
3.2.1 Enfoque de investigacion

Este estudio se basa en un enfoque cuantitativo, el cual se distingue por emplear la
recopilacion de datos con el fin de comprobar hip6tesis mediante la medicion numérica y el
analisis estadistico. Su objetivo es identificar patrones de comportamiento, evaluar la
intensidad de la relacion entre variables y obtener evidencia empirica sobre el
comportamiento de las variables estudiadas en el grupo intervenido, reconociendo las

particularidades de la muestra (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018).
3.2.2 Tipo de investigacion

El estudio corresponde a un nivel aplicado y preexperimental con alcance explicativo. Al
tratarse de un disefio sin grupo de control y con un muestreo no probabilistico, este tipo de
investigacion no pretende establecer una causalidad estricta, sino determinar los efectos o
diferencias preliminares producidas por la variable independiente sobre la dependiente tras

una intervencion pedagégica (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018).
3.2.3 Alcance o nivel de investigacion

El nivel de alcance del estudio es aplicado y preexperimental con alcance explicativo.
Este tipo de investigacion busca determinar las diferencias producidas por la variable
independiente sobre la dependiente, reconociendo las limitaciones propias de la ausencia de
un grupo de control para establecer una causalidad estricta (Hernandez Sampieri & Mendoza
Torres, 2018).

3.2.4 Disefio de investigacion

El disefio adoptado es de tipo preexperimental con un solo grupo y medicion pretest y
postest. Este disefio se caracteriza por administrar una prueba previa al grupo experimental,
aplicar la intervencion pedagogica y, finalmente, administrar una prueba posterior para

evaluar los cambios o efectos producidos (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018).

El esquema simbdlico del disefio es el siguiente:
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G:0, - X- 0,
Donde:
G: Muestra
O1: Pretest
X: Intervencién pedagogica (Aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal)

O2: Postest

3.3 Poblaciéon y muestra
3.3.1 Poblacion

La poblacion de estudio estuvo conformada por un total de 108 estudiantes matriculados
en el tercer grado seccion de nivel primario de la I.E. Mariscal Gamarra durante el afio
escolar 2025. ElI muestreo fue de tipo no probabilistico por conveniencia, seleccionando
como muestra de estudio a los 28 estudiantes pertenecientes a la seccion "A", debido a la
accesibilidad y el permiso otorgado por el docente de aula.

Tabla 3

Poblacién de estudio

Grado y seccidn Numero de estudiantes
Tercer grado — A 28
Tercer grado — B 27
Tercer grado — C 26
Tercer grado — D 27

Nota: Datos extraidos del SIAGIE

3.3.2 Muestra

Tabla 4
Muestra de estudio
Grado y seccion Numero de estudiantes
Tercer grado - A 28

Nota: Datos extraidos del SIAGIE
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3.4 Procedimientos, técnicas e instrumentos de recojo de informacion
3.4.1 Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos se empled la técnica de evaluacion educativa mediante
prueba pedagdgica, la cual permite obtener informacidn precisa y objetiva sobre el nivel de
desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad™ (Suarez Pérez et al., 2022).
Esta técnica consiste en aplicar una evaluacién estructurada que exige a los participantes
resolver situaciones matematicas mediante la formulacion, representacion y ejecucion de
procedimientos aritméticos. Su aplicacion facilita medir de manera directa el desempefio y

las habilidades de razonamiento l6gico-matematico de los estudiantes.
3.4.2 Instrumento de recoleccion de informacion

El instrumento utilizado fue un test de problemas aritméticos de enunciado verbal con
respuesta abierta, elaborado especificamente para evaluar la competencia “Resuelve
problemas de cantidad”. El test estd compuesto por 12 preguntas, cada una de las cuales
plantea una situacién contextualizada que requiere la aplicacion de operaciones basicas y

estrategias de resolucion.

Las respuestas abiertas permiten valorar no solo el resultado final, sino también el
proceso de razonamiento, la comprension del enunciado y la justificacion del procedimiento

empleado.

El instrumento fue disefiado de acuerdo con los objetivos del estudio y revisado por
especialistas en el area de matematica educativa, garantizando su validez de contenido y
pertinencia pedagdgica. Su aplicacion busca obtener informacion cuantificable y confiable
sobre el nivel de logro de la competencia evaluada.
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A. Ficha técnica del instrumento.

a. Objetivo del Instrumento. Prueba pedagdgica de 12 items alineados a las cuatro

capacidades de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”.
b. Variable Medida. Resuelve problemas de cantidad
c. Capacidades evaluadas.
e Traduce cantidades a expresiones numéricas.
e Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
e Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo.
e Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones.
d. Medicion del instrumento
e Ndmero de items: 12

e Escala valorativa ordinal de cinco niveles (0 = Incorrecta, 1 = Deficiente, 2 =

Basica , 3 = Adecuada 4 = correcta)
e Tiempo de Aplicacién. 1 hora pedagogica (45 minutos)
e Tipo de aplicacion del instrumento. Individual.

e. Escala de categorizacion de resultados
Tabla 5

Categorizacion de la variable dependiente

Variable / Capacidad Puntaje Categorizacion
48 Logro destacado
Variable: Resuelve problemas de 36 a47 Logrado esperado
cantidad 24 a 35 En proceso
0aZz23 En inicio
Capacidad 1: Traduce cantidades a 8al2 Logrado
. . 4a’7 En proceso
expresiones numericas. .
0a3 En inicio

8al2 Logrado
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Capacidad 2: Comunica su 4at En proceso
comprension sobre los numeros y las 0a3 En inicio
operaciones.
Capacidad 3: Usa estrategias y 8al2 Logrado
. . ” ) 4a’7 En proceso
procedimientos de estimacion y célculo. N
0a3 En inicio
Capacidad 4: Argumenta afirmaciones 8al2 Logrado
sobre las relaciones numeéricas y las 4a’ En proceso
operaciones 0a3 En inicio

Nota: Elaboracion propia tomando de base a MINEDU (2019)



3.5 Validacién y confiabilidad de los instrumentos

3.5.1 Validacion

Tabla 6

A. Validacion del instrumento seleccionado

Coeficiente V de Aiken por juez — pretest y postest

39

ITEM

10

FORMULACION DEL ITEM
PRETEST

Luis tiene 680 canicas y José 120
botones ¢ Cuantos tienen los dos
juntos?

Luis y Joseé tienen 946 objetos. Si
José tiene 135 botones ¢ Cuantas
canicas tiene Luis?

Esther tiene ahorrado 545 soles.
Recibe una cierta cantidad por un
trabajo extra; ahora tiene 638
soles ¢ Cuanto le pagaron a Esther
por el trabajo extra?

Andrea se compré una falda que
media 38 cm y le hizo un
dobladillo para convertirla en
minifalda y midiera 31 cm. ;De
cuantos centimetros es el
dobladillo o la basta?

Marisol tienen ahorrado S/120.
Giovanna tiene S/25 més que
Marisol ¢Cuanto dinero tiene
Giovanna?

Roger tienen ahorrado S/80. Oscar
tiene S/15 menos que Roger
¢Cuanto dinero ahorrado tiene
Oscar?

Marisol tiene ahorrado S/126.
Giovanna tiene S/ 117 ¢ Cuantos
soles mas tienen que ahorrar
Giovanna para tener lo mismo que
Marisol

En un platillo de la balanza hay 27
Kg, en el otro 18 Kg, ¢Cuantos kg
hay que retirar de la cantidad
mayor para que la balanza se
equilibre?

Mo@nica tiene figuras de animales,
de las cuales, 114 son de
mamiferos, 205 de aves y 105 de
reptiles. ¢Cuantas figuras tienen
en total?

Ménica avanza en la primera
jugada hasta el casillero 14, luego
avanza 7 casillas més y finalmente
en la tercera jugada avanzé 8

FORMULACION DEL ITEM
POSTEST

En un bus viajan 213 personas y
en otro 315. Si todos bajan en el
mismo paradero. ;Cuantas
personas bajaron?

En una biblioteca hay 745 libros.
Si 473 son de ciencias, ¢Cuantos
libros no lo son?

Maria tiene ahorrado 874 soles.
Recibe una cierta cantidad por un
trabajo extra; ahora tiene 985
soles ¢ Cuénto le pagaron a Maria
por el trabajo extra?

Tadeo escribid un cuento de 356
paginas, su hermano menor
rompio algunas paginas, ahora
tiene 167 paginas. ¢Cuantas
paginas rompio el hermano menor
de Tadeo?

Piero tiene 478 rosas en su
floreria. Joel tiene 157 més que
Piero ;Cuantas rosas tiene Joel?

En un centro comercial venden un
televisor a S/ 1230 y un equipo de
sonido S/ 140 menos que el
televisor. (Cuanto cuesta el
equipo de sonido?

En un empresa Ana gana S/ 850.
Carla gana S/ 580 ¢, Cuantos soles
mas tiene que ganar Carla para
tener el mismo sueldo que Ana?

Rodrigo tiene 534 soldaditos de
plomo. Piero 318 soldaditos.

¢ Cuéntos soldaditos hay que
retirar para que Rodrigo tenga la
misma cantidad que Piero?

Antonia gand en enero S/470, en
febrero S/ 850, y en marzo S/720.
¢Cuanto dinero gand en estos tres
meses?

Un cami6n recorre en su primer
viaje 450 Km, en su segundo viaje
120 Km maés y finalmente en su
tercer viaje 235 Km mas.

JUEZ JUEZ JUEZ
1 2 3
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1
1 1 1

1 1
1 1 1
1 1
1 1 1
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casillas mas ¢Hasta qué casillero ¢ Cuantos kilémetros recorrio el

avanzo? camion?
Claudio vendid el sabado 105
Pedro tiene 285 carritos. José séndwiches de pollo, 32 mas de
1 tiene 116 carritos mas que Pedroy  jamén que de pollo y 28 més de 1 1 1
Juan 108 Mas que José ;Cuantos  queso que de jamon. ¢Cuantos
carritos tienen Juan? sandwiches de queso vendi6
Claudio?
Pedro tiene 315 carritos, para . ~
. . . Pedro tiene 15 afios, para que
tener igual cantidad de carritos ;
. tenga la misma edad que Carlos,
que Fernando necesita que le den = ;
. deben pasar 7 afios mas y para que
12 108 mas y para que Fernando Carlos tenga la edad de Javier 1 1 1
tenga igual que Santiago le deben ~ RN
PR . deben pasar 9 afios mas. ¢Cudl es
regalar 235 mas ;Cuantos carritos la edad de Javier?
tienen Santiago? '
V de Aiken del instrumento Prueba de matematica 1 C(;Szftr;so

Los resultados fueron examinados utilizando el coeficiente V de Aiken, alcanzandose un
valor promedio de V =1, lo que refleja un alto nivel de acuerdo entre los evaluadores y, por

tanto, una validez de contenido sélida.
3.5.2 Confiabilidad

La confiabilidad del instrumento se evalud utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach,
una medida estadistica ampliamente empleada para determinar la consistencia interna de
una prueba o escala. Este indicador permite valorar hasta qué punto los items del instrumento
se relacionan entre si y miden de forma coherente el mismo constructo, ofreciendo asi una
estimacion de la estabilidad y exactitud de las mediciones (Suarez Pérez et al.,2022).
Tabla 7

Rango del coeficiente alfa de Cronbach

Rango Magnitud
0,81 al 1,00 Muy alta
0,61al 0,80 Alta
0,41 al 0,60 Moderada
0,21 al 0,40 Baja
0,01 al 0,20 Muy baja

Nota: Fuente: (Suarez Pérez et al., 2022)

La formula general es la siguiente:

Donde:

e a es el Coeficiente de la Confiabilidad
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e N es el nimero total de items
e Vi es lavarianza presente en cada item
e V't es lavarianza total del instrumento

A. Confiabilidad del instrumento
Tabla 8

Confiabilidad del instrumento de la variable dependiente

Variable dependiente Alfa de Cronbach NUmero de items
Resuelve pr_oblemas de 0.732 12
cantidad

El instrumento utilizado para obtener los datos de la variable dependiente alcanzé un

coeficiente de confiabilidad de 0,732, lo que evidencia un nivel de consistencia interna alta.
3.6 Descripcion de la Intervencion Pedagdgica (Programa PAEV)

La intervencion pedagogica consistio en la aplicacion de un programa estructurado
basado en Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV), disefiado especificamente
para desarrollar la competencia "Resuelve problemas de cantidad™. EI programa se ejecuto
durante el tercer y cuarto bimestre del afio escolar 2025, comprendiendo un total de 18
sesiones de aprendizaje de 45 minutos cada una. Las sesiones se estructuraron siguiendo los
procesos didacticos del area de matematica (familiarizacion, blsqueda de estrategias,
socializacion, reflexion y formalizacion) y abarcaron de manera progresiva las cuatro
categorias semanticas aditivas: problemas de combinacion, cambio, comparacion e
igualacion. Durante el desarrollo del programa, se emplearon representaciones graficas y
materiales concretos para facilitar la transicion del lenguaje natural a la modelacion
matematica, promoviendo el razonamiento l6gico y evitando la aplicacion mecanica de

algoritmos.
3.7 Consideraciones éticas

En la presente investigacion se preservo de manera estricta la integridad, la dignidad y
los derechos de todos los participantes, evitando cualquier situacion que pudiera poner en
riesgo su bienestar o libertad individual. Para cumplir con este principio ético, y en
concordancia con la Declaracion de Helsinki y los principios éticos de Belmont, se solicitd
autorizacion formal a la direccion de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra y el
respectivo consentimiento informado a los padres de familia. La participacion de los

estudiantes fue completamente voluntaria, previa informacién clara y suficiente sobre los
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propdsitos y objetivos educativos del estudio. Antes de su participacion, se les brindd (tanto
a los padres como a los nifios) una explicacion detallada y comprensible del proyecto,
garantizando que la decisién de colaborar fuera plenamente libre y consciente. Un aspecto
esencial de este proceso fue la obtencidn del consentimiento informado, que certificd que
los apoderados comprendian el alcance de la participacion de sus menores hijos y que su

colaboracion se realizdé de manera autébnoma.

Asimismo, se asegurd un tratamiento confidencial y responsable de toda la informacion
personal recopilada. Se implementaron medidas estrictas de proteccion de datos con el fin
de resguardar la privacidad de los participantes y prevenir cualquier uso inadecuado de la
informacion. Todos los datos obtenidos fueron utilizados exclusivamente con fines
académicos, conforme a los objetivos especificos del estudio, y almacenados bajo

condiciones que garantizaron su seguridad y confidencialidad.

Finalmente, en cumplimiento de los principios éticos y las normas institucionales
vigentes, se garantizo el reconocimiento adecuado de las fuentes académicas empleadas. De
acuerdo con las normativas y disposiciones del reglamento de la Escuela de Educacion
Superior Pedagogica Publica Santa Rosa, todas las referencias utilizadas en esta
investigacion se citaron con precision siguiendo el estilo APA, asegurando asi la
transparencia, la honestidad académica y el respeto por la autoria intelectual de los diferentes

autores consultados.
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PARTE IV
RESULTADOS

Andlisis descriptivo pretest

Analisis descriptivo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
Tabla 9

Resultados de la variable dependiente en la prueba de matematica

Categorizacién Pretest
f %
Logro esperado 3 11%
En Proceso 17 61%
En Inicio 8 29%

Nota: Elaboracion propia
Figura 1l

Resultados de la variable dependiente en la prueba de matematica

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio

En relacion con la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, los resultados del pretest
muestran una distribucion que evidencia un nivel de desempefio inicial predominantemente
medio y bajo por parte de los estudiantes. Segun la Tabla 9, solo el 11% de los participantes
(3 estudiantes) alcanzé el nivel de Logro Esperado, lo cual indica que una proporcion
minima del grupo presenta un dominio adecuado de los procedimientos matematicos
evaluados.

La mayor parte de los estudiantes, correspondiente al 61% (17 estudiantes), se ubico en el
nivel En Proceso. Esto sugiere que la mayoria posee conocimientos previos y habilidades

parcialmente desarrolladas, pero aun presentan dificultades en la comprension y resolucion
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de problemas que involucran cantidades. Este resultado evidencia la necesidad de reforzar
estrategias metodoldgicas que faciliten la consolidacion de esta competencia.

Asimismo, el 29% de los estudiantes (8 participantes) se encuentra en el nivel En Inicio, lo
que refleja limitaciones importantes en el manejo de nociones bésicas relacionadas con la
competencia matematica evaluada. Este grupo requiere un acompafiamiento mas focalizado,
asi como actividades de recuperacion y apoyo que permitan mejorar gradualmente su
desempefio.

En conjunto, los resultados del pretest revelan que la mayoria de estudiantes no alcanza el
nivel esperado al inicio del estudio, situacién que justifica la implementacion de una
intervencion pedagogica orientada a fortalecer la competencia “Resuelve problemas de

cantidad” y promover avances significativos en el aprendizaje matematico.

Analisis descriptivo de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas”
Tabla 10
Resultados de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas. ” en la prueba
de matematica

Categorizacion Pretest D1
f %
Logro esperado 13 47%
En Proceso 9 32%
En Inicio 6 21%

Nota: Elaboracion propia
Figura 2

Resultados de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas.” en la prueba

de matematica

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio
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Los resultados obtenidos en la Capacidad 1 del pretest, correspondiente a “Traduce
cantidades a expresiones numéricas”, permiten identificar el nivel de dominio inicial de los
estudiantes respecto a la capacidad de convertir enunciados verbales en representaciones
matematicas. De acuerdo con los datos presentados en la Tabla 10, el 47% de los estudiantes
(13 participantes) alcanzo el nivel de Logro Esperado, lo que evidencia que casi la mitad del
grupo posee un manejo adecuado de esta habilidad fundamental. Este resultado muestra que
un sector significativo del aula cuenta con bases sélidas para operar y representar cantidades

de manera correcta.

Por su parte, el 32% de los estudiantes (9 participantes) se ubicé en el nivel En Proceso,
lo cual sugiere que presentan avances parciales, pero ain manifiestan dificultades en la
precision y coherencia al estructurar expresiones numeéricas a partir de informacion verbal.
Estos estudiantes requieren estrategias de refuerzo y ejercicios adicionales que permitan

consolidar la comprension de relaciones numéricas.

Finalmente, el 21% de los participantes (6 estudiantes) se encuentra en el nivel En Inicio,
lo que indica la presencia de dificultades importantes para interpretar cantidades y
traducirlas adecuadamente a expresiones matematicas. Este grupo demanda un
acompafamiento pedagdgico més focalizado, orientado a fortalecer habilidades bésicas de

comprension y representacion numérica.

En conjunto, los resultados muestran una distribucion favorable, ya que una proporcion
considerable de estudiantes alcanza el logro esperado. No obstante, la presencia de
estudiantes en niveles de inicio y proceso evidencia la necesidad de implementar actividades
diferenciadas que aseguren el desarrollo progresivo de esta habilidad clave en el ambito

matematico.
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Analisis descriptivo de la capacidad “Comunica su comprension sobre los nimeros y
las operaciones”

Tabla 11

Resultados de la capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las

operaciones” en la prueba de matematica

Categorizacion Pretest D2
f %
Logro esperado 14 50%
En Proceso 8 29%
En Inicio 6 21%

Nota: Elaboracion propia

Figura 3
Resultados de la capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las

operaciones” en la prueba de matematica

B Logro esperado M En Proceso M En Inicio

Los resultados obtenidos en el pretest para la capacidad “Comunica su comprension sobre
los niimeros y las operaciones” evidencian un nivel de desempefio inicial mayoritariamente
favorable entre los estudiantes. Segun lo presentado en la Tabla 11, el 50% de los
participantes (14 estudiantes) alcanzo el nivel de Logro Esperado, lo que indica que la mitad
del grupo demuestra una adecuada capacidad para expresar, explicar y justificar
procedimientos matematicos, asi como para comunicar de manera clara sus razonamientos

relacionados con los numeros y las operaciones.
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Por otro lado, el 29% de los estudiantes (8 participantes) se ubico en el nivel En Proceso,
lo que sugiere que presentan avances parciales en esta capacidad, pero aun requieren apoyo
para mejorar la coherencia, precision y profundidad de sus explicaciones matematicas. Este
grupo podria beneficiarse de actividades que promuevan el uso del lenguaje matematico, la

argumentacion y la verbalizacion de procedimientos.

Finalmente, el 21% de los estudiantes (6 participantes) se encuentra en el nivel En Inicio,
evidenciando dificultades significativas para comunicar sus razonamientos y explicar
adecuadamente los procedimientos utilizados en la resolucion de problemas. Este resultado
pone de manifiesto la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas mas focalizadas

que fortalezcan sus habilidades comunicativas en el ambito matematico.

En conjunto, los datos muestran que, aunque existe una proporcion importante de
estudiantes que ya domina esta capacidad, todavia persiste un grupo considerable que
requiere acompafiamiento y refuerzo. Estos resultados justifican la implementacion de
intervenciones didacticas orientadas a mejorar la comunicacion matematica y consolidar la

comprension de los conceptos y operaciones numéricas.

Analisis descriptivo de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y
célculo”

Tabla 12

Resultados de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo”

en la prueba de matematica

Categorizacion Pretest D3
f %
Logro esperado 13 46%
En Proceso 5 18%
En Inicio 10 36%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 4
Resultados de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”

en la prueba de matematica

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio

Los resultados obtenidos en el pretest para la capacidad “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo” permiten identificar el nivel inicial de dominio de
los estudiantes respecto al uso de métodos de aproximacion, seleccion de estrategias y
procedimientos béasicos de calculo. Segin se observa en la Tabla 12, el 46% de los
estudiantes (13 participantes) alcanzo el nivel de Logro Esperado, lo que evidencia que casi
la mitad del grupo posee un manejo adecuado de las estrategias necesarias para estimar y

calcular resultados en situaciones matematicas cotidianas.

Asimismo, el 18% de los estudiantes (5 participantes) se ubico en el nivel En Proceso, lo
gue indica que este grupo presenta avances parciales, pero ain requiere mejorar la precision
en la estimacion, la seleccion adecuada de procedimientos y la aplicacion sistematica de
métodos de calculo. Este resultado muestra que una proporcién relativamente pequefia de

estudiantes necesita consolidar habilidades especificas para alcanzar el nivel esperado.

Por otro lado, el 36% de los estudiantes (10 participantes) se encuentra en el nivel En
Inicio, lo que refleja dificultades significativas para emplear estrategias y procedimientos de
manera eficiente. Este grupo presenta limitaciones en la interpretacion de datos numéricos,

en la eleccién de operaciones adecuadas y en la aplicacion de procedimientos coherentes,
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por lo que requiere un acompafiamiento pedagdgico mas focalizado y actividades de

refuerzo.

De manera general, los resultados muestran una distribucion heterogénea, en la que casi
la mitad del grupo demuestra un dominio adecuado de la capacidad, pero un porcentaje
considerable particularmente el nivel En Inicio evidencia la necesidad de fortalecer la
ensefianza de estrategias de estimacion y calculo. Esto justifica la implementacion de
intervenciones pedagdgicas diferenciadas que permitan mejorar progresivamente las
habilidades matematicas de los estudiantes.

Analisis descriptivo de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numericas y las operaciones”

Tabla 13

Resultados de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y

las operaciones” en la prueba de matemdatica

Categorizacion Pretest D4
f %
Logro esperado 3 11%
En Proceso 9 32%
En Inicio 16 57%

Nota: Elaboracion propia

Figura5
Resultados de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y

las operaciones” en la prueba de matematica

B Logro esperado M En Proceso M En Inicio
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Los resultados obtenidos en el pretest para la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las operaciones” muestran un desempefo inicial
mayoritariamente bajo por parte de los estudiantes. Segin lo presentado en la Tabla 13,
Unicamente el 11% de los participantes (3 estudiantes) alcanzo el nivel de Logro Esperado,
lo que evidencia que solo una minoria posee la capacidad de justificar adecuadamente
procedimientos, explicar relaciones numéricas y sustentar afirmaciones matematicas con

claridad y coherencia.

Por su parte, el 32% de los estudiantes (9 participantes) se ubicé en el nivel En Proceso,
lo cual indica que presentan avances parciales en la argumentacion matematica. Este grupo
demuestra intentos iniciales de justificar sus respuestas y explicar procedimientos, aunque

aun muestran limitaciones en la coherencia, precision y solidez l6gica de sus argumentos.

Finalmente, el 57% de los estudiantes (16 participantes) se encuentra en el nivel En Inicio,
lo que constituye la proporcion mas alta dentro de esta capacidad. Este resultado revela que
maés de la mitad del grupo presenta dificultades significativas para comprender y explicar
relaciones numéricas, asi como para sustentar afirmaciones matematicas. Estos estudiantes
requieren apoyo intensivo para desarrollar habilidades de razonamiento ldgico,

comunicacion matematica y argumentacion.

En conjunto, los resultados evidencian que esta capacidad es la de menor desempefio
dentro del pretest, lo que pone de manifiesto la necesidad de implementar estrategias
pedagogicas especificas orientadas a fortalecer la argumentacion matematica y el

razonamiento Idgico en los estudiantes.
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Analisis descriptivo postest

Analisis descriptivo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad”
Tabla 14

Resultados de la variable dependiente en la prueba de matemética

Categorizacion Postest
f %
Logro esperado 13 46%
En Proceso 15 54%
En Inicio 0 0%

Nota: Elaboracion propia
Figura 6

Resultados de la variable dependiente en la prueba de matematica

POST TEST

B Logro esperado M En Proceso M En Inicio

En la Tabla 14 se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes en el postest
correspondiente a la competencia “Resuelve problemas de cantidad”. Los datos evidencian
un avance significativo en el desempefio general, concentrandose en los niveles superiores

de logro.

En primer lugar, se observa que el 46% de los estudiantes (f = 13) alcanzé el nivel de
Logro esperado, lo cual indica que casi la mitad del grupo logr6 resolver problemas de
cantidad con un dominio adecuado de las operaciones y procedimientos matematicos. Este
resultado refleja una apropiacion satisfactoria de las capacidades previstas en la

competencia.
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Por otro lado, el 54% de los estudiantes (f = 15) se ubicd en la categoria En proceso,
mostrando que mas de la mitad del grupo esta en camino de consolidar los aprendizajes,
aungue aun requiere reforzar algunos aspectos vinculados al analisis y resolucién de
situaciones problematicas. Aun asi, esta ubicacion revela un progreso considerable respecto

a los niveles iniciales observados en el pretest.

Finalmente, es importante destacar que ningun estudiante (0%) se ubicé en el nivel En
inicio, lo que refleja la ausencia de desempefios deficitarios y evidencia una mejora

generalizada en la competencia evaluada.

En conjunto, los resultados representados también en la Figura 6 permiten afirmar que la
intervencion pedagogica aplicada contribuyé a elevar notablemente el desempefio de los
estudiantes en la competencia “Resuelve problemas de cantidad”, consolidando aprendizajes

y favoreciendo el transito hacia niveles superiores de logro.

Analisis descriptivo de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas”
Tabla 15
Resultados de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas.” en la prueba

de matematica

Categorizacion Postest D1
f %
Logro esperado 24 86%
En Proceso 3 11%
En Inicio 1 3%

Nota: Elaboracion propia
Figura 7

Resultados de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas.” en la prueba

de matematica

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio
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En la Tabla 15 se presentan los resultados correspondientes al postest de la capacidad
“Traduce cantidades a expresiones numéricas”, evidenciandose un desempefio altamente
favorable por parte de los estudiantes. Los datos muestran que el 86% (f = 24) alcanzé el
nivel de Logro esperado, lo que indica que la gran mayoria logro interpretar correctamente
situaciones cuantitativas y representarlas mediante expresiones numéricas de manera

adecuada. Este porcentaje refleja un dominio solido de la competencia especifica evaluada.

Asimismo, el 11% de los estudiantes (f = 3) se ubicé en la categoria En proceso, grupo
que demuestra avances importantes, aunque todavia requiere consolidar ciertos
procedimientos para traducir cantidades con precision y seguridad. Aun asi, este porcentaje

es reducido en comparacion con el nivel de desempefio esperado.

Finalmente, solo el 3% (f = 1) permanecio en la categoria En inicio, lo que evidencia que
el nimero de estudiantes con dificultades significativas es minimo. Este resultado revela un
impacto positivo de las estrategias pedagdgicas implementadas y una mejora global en la

comprension y representacion de cantidades.

En conjunto, los resultados representados también en la Figura 7 evidencian una
tendencia clara hacia el logro, mostrando que los estudiantes lograron apropiarse de la
habilidad para traducir cantidades a expresiones numéricas con un nivel de desempefio

ampliamente satisfactorio.

Analisis descriptivo de la capacidad “Comunica su comprension sobre los niimeros y
las operaciones”

Tabla 16

Resultados de la capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las

operaciones” en la prueba de matematica

Categorizacion PostesL B
f %
Logro esperado 24 86%
En Proceso 3 11%
En Inicio 1 3%

Nota: Elaboracion propia

Figura 8
Resultados de la capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las

operaciones” en la prueba de matematica



54

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio

En la Tabla 16 se presentan los resultados obtenidos en el postest de la capacidad
“Comunica su comprension sobre los nlimeros y las operaciones”. Los datos evidencian un
desempefio altamente satisfactorio por parte de los estudiantes. En primer lugar, se observa
que el 86% (f = 24) alcanzé el Logro esperado, lo cual indica que la mayoria logré explicar
de manera clara y coherente sus razonamientos matematicos, demostrando comprension

sobre el uso de los nimeros y las operaciones en diferentes situaciones.

Por otro lado, el 11% de los estudiantes (f = 3) se ubico en la categoria En proceso,
mostrando avances significativos pero aun con necesidad de fortalecer la precision en la
comunicacion de procedimientos y justificaciones matematicas. Este grupo representa un

porcentaje reducido, lo que sugiere que la mayoria logré superar las dificultades iniciales.

Finalmente, solo el 3% (f = 1) permanecio en la categoria En inicio, evidenciando que un
nimero minimo de estudiantes continda presentando dificultades para expresar

adecuadamente sus ideas matematicas.

Los resultados también representados en la Figura 8 muestran una clara tendencia hacia
el nivel esperado de logro. En conjunto, estos datos reflejan una mejora sustancial en la
capacidad de los estudiantes para comunicar su comprension numerica, lo que evidencia la

efectividad de las estrategias didacticas aplicadas durante el proceso de intervencion.

Analisis descriptivo de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y
célculo”

Tabla 17

Resultados de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”

en la prueba de matematica
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Categorizacion Postest D3
f %
Logro esperado 16 57%
En Proceso 10 36%
En Inicio 2 7%

Nota: Elaboracion propia

Figura 9
Resultados de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”

en la prueba de matematica

B Logro esperado M En Proceso M En Inicio

En la Tabla 17 se presentan los resultados del postest correspondientes a la capacidad
“Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”. Los datos muestran que el 57%
de los estudiantes (f = 16) alcanzo el nivel de Logro esperado, lo que evidencia que mas de
la mitad del grupo demostré manejar adecuadamente procedimientos de estimacion y
calculo para resolver diversas situaciones matematicas. Este resultado refleja un dominio

satisfactorio de las estrategias necesarias para realizar calculos con eficiencia y precision.

Asimismo, el 36% de los estudiantes (f = 10) se ubicé en la categoria En proceso,
indicando que este grupo presenta avances importantes, aunque aun requiere reforzar la
seleccion y aplicacion adecuada de estrategias para consolidar sus habilidades de calculo.
Este porcentaje representa un sector significativo que se encuentra en transicion hacia

niveles mas altos de desempefio.

Finalmente, el 7% (f = 2) permanecio en la categoria En inicio, evidenciando que una
minoria aun presenta dificultades para emplear estrategias de estimacion y calculo de manera
adecuada. No obstante, este grupo es reducido, lo que sugiere que las dificultades generales

en esta capacidad son limitadas.
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En conjunto, los resultados, también representados en la Figura 9, muestran que la
mayoria de estudiantes logré desarrollar habilidades satisfactorias en esta capacidad, aunque
aun existe un porcentaje considerable que necesita fortalecer sus procedimientos

matematicos para alcanzar el nivel esperado.

Analisis descriptivo de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones”

Tabla 18

Resultados de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y

las operaciones” en la prueba de matematica

Categorizacion Postest D4
f %
Logro esperado 16 57%
En Proceso 10 36%
En Inicio 2 7%

Nota: Elaboracion propia

Figura 10
Resultados de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y

las operaciones” en la prueba de matematica

M Logro esperado M En Proceso M En Inicio

En la Tabla 18 se presentan los resultados obtenidos en el postest para la capacidad
“Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”. Los datos
muestran que el 57% de los estudiantes (f = 16) alcanz6 el nivel de Logro esperado, lo que
evidencia que méas de la mitad del grupo logré justificar de manera coherente y
fundamentada sus respuestas acerca de relaciones numéricas y operaciones matematicas.
Este resultado indica un avance significativo en la capacidad argumentativa de los

estudiantes dentro del ambito matematico.
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Por otro lado, el 36% (f = 10) se ubicd en la categoria En proceso, lo que sugiere que este
grupo ha desarrollado habilidades parciales para argumentar sus afirmaciones, aunque aun
requiere fortalecer la claridad, precision y consistencia en sus explicaciones matematicas.
Este porcentaje representa un sector importante del grupo que se encuentra en transicion

hacia niveles mas sélidos de argumentacion.

Finalmente, el 7% (f = 2) se ubico en la categoria En inicio, lo que indica que una minoria
de estudiantes aun presenta dificultades notorias para fundamentar adecuadamente sus
afirmaciones sobre relaciones numéricas y operaciones. Sin embargo, este grupo es

reducido, lo que evidencia que las dificultades persistentes son poco representativas.

Los resultados, que también se observan en la Figura 10, muestran una tendencia general
favorable hacia el logro esperado, destacando un desempefio mayoritario satisfactorio y
evidenciando avances importantes en la capacidad de argumentacion matematica de los

estudiantes luego de la intervencion pedagdgica.
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Analisis descriptivo comparativo

Analisis descriptivo comparativo de los resultados de la variable dependiente
Tabla 19
Efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en el desarrollo de

la competencia Resuelve problemas de cantidad

Categorizacién Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 3 11% 13 46%
En Proceso 17 61% 15 54%
En Inicio 8 29% 0 0%

Nota: Elaboracion propia

Figura 11
Gréfico del efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en el
desarrollo de la competencia Resuelve problemas de cantidad
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A nivel cuantitativo global, el puntaje promedio de los estudiantes de tercer grado seccion
A de nivel primario experiment6 un incremento significativo, pasando de una media de M =
22.50 puntos en el pretest (ubicado en el nivel de inicio) a una media de M = 34.07 puntos
en el postest. Esta diferencia favorable de mas de 11 puntos corrobora el impacto positivo

de las aplicaciones moviles y la intervencion pedagogica en la resolucion de problemas.

Los resultados muestran cambios significativos en los niveles de logro tras la
intervencion. El incremento del nivel de logro esperado, que pasé de 3 estudiantes (11%) a

13 estudiantes (46%), evidencio que la intervencion favorecio el desarrollo progresivo de la
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competencia matematica. Asimismo, la reubicacion de los estudiantes en la categoria "En
Proceso”, la cual se ajustd a 15 estudiantes (54%), demostré un avance generalizado,
erradicando por completo el nivel "En Inicio" (0%). Esto confirmé que la aplicacion de los
PAEYV facilito el trnsito hacia niveles superiores de comprensidn cuantitativa.

Finalmente, en el nivel En Inicio se observa una mejora considerable, pues en el pretest
se encontraban 8 estudiantes (29%), mientras que en el postest este nivel desaparece por
completo (0 estudiantes, 0%). Esto sugiere que la intervencion permitié que todos los

estudiantes superaran las dificultades iniciales y avanzaran hacia niveles de mayor dominio.

En conjunto, los cambios descritos reflejan un avance significativo en el desarrollo de la
competencia “Resuelve problemas de cantidad”. La Figura 11 complementa esta
interpretacion al mostrar graficamente la mejora alcanzada por los estudiantes tras la
aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal, destacando el desplazamiento de

los niveles bajos hacia niveles mas altos de logro.

Analisis descriptivo comparativo de los resultados de la capacidad “Traduce cantidades a
expresiones numéricas. ”

Tabla 20

Efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la mejora de la

capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas”

Categorizacién Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 13 47% 24 86%
En Proceso 9 32% 3 11%
En Inicio 6 21% 1 3%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 12
Gréfico del efecto de la aplicacion problemas aritméticos de enunciado verbal en la

mejora de la capacidad “Traduce cantidades a expresiones numéricas”
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A nivel cuantitativo, el puntaje promedio de los estudiantes en esta capacidad evidencio
un crecimiento claro, transitando de una media de M = 6.57 puntos en el pretesta M = 8.89

puntos en el postest, lo que consolida la tendencia positiva observada en los porcentajes.

Los datos evidencian un progreso significativo en el desarrollo de esta capacidad. En el
nivel Logro Esperado, se observa un incremento notable: en el pretest, 13 estudiantes (47%)
alcanzaron este nivel, mientras que en el postest la cifra asciende a 24 estudiantes (86%).
Este aumento de 39 puntos porcentuales sugiere que la estrategia aplicada contribuy6 de
manera efectiva al fortalecimiento de la capacidad evaluada.

En el nivel En Proceso, se aprecia una disminucion considerable. En el pretest se
registraron 9 estudiantes (32%), mientras que en el postest solo 3 estudiantes (11%)
permanecen en este nivel. Esta reduccion indica que la mayoria de quienes inicialmente se

encontraban en progreso avanzaron hacia un nivel superior.

Por altimo, el nivel En Inicio muestra una mejora ain mas marcada. Mientras que en el
pretest 6 estudiantes (21%) se ubicaban en este nivel, en el postest esta cifra desciende a 1
estudiante (3%). Esto sugiere que casi la totalidad de los estudiantes logrd superar las
dificultades iniciales, trasladandose hacia niveles mas competentes.

En conjunto, los resultados reflejan un impacto positivo y considerable de la aplicacion

de problemas aritméticos de enunciado verbal en la capacidad “Traduce cantidades a
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expresiones numéricas”. La Figura 12 complementa esta interpretacion al mostrar
gréficamente el desplazamiento progresivo de los estudiantes desde los niveles mas bajos

hacia el nivel de logro esperado tras la intervencién pedagdgica.
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Analisis descriptivo comparativo de los resultados de la capacidad “Comunica su
comprensién sobre los numeros y las operaciones”

Tabla 21

Efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la mejora de la

capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones”

Categorizacién Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 14 50% 24 86%
En Proceso 8 29% 3 11%
En Inicio 6 21% 1 3%
Nota: Elaboracion propia
Figura 13

Gréfico del efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la

mejora de la capacidad “Comunica su comprension sobre los numeros y las operaciones”
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Complementando el andlisis porcentual, el puntaje promedio del grupo experimento un
incremento significativo, pasando de una media inicial de M = 6.54 puntos a una media final

de M = 8.89 puntos tras la intervencion.

Los datos muestran un avance significativo en el nivel de dominio alcanzado por los
estudiantes tras la intervencion. En el nivel Logro Esperado, se observa un incremento
sustancial: mientras que en el pretest 14 estudiantes (50%) alcanzaron este nivel, en el
postest la cifra asciende a 24 estudiantes (86%), evidenciando una mejora marcada de 36

puntos porcentuales. Este incremento refleja que la estrategia pedagégica permitio



63

consolidar la comprensién y comunicacion de los nimeros y las operaciones en la mayoria

de los estudiantes.

En el nivel En Proceso, la tendencia es decreciente. En el pretest se registraron 8
estudiantes (29%), mientras que en el postest solo 3 estudiantes (11%) permanecen en este
nivel. Esta disminucién indica un avance progresivo hacia niveles de mayor dominio

conceptual.

Finalmente, el nivel En Inicio también muestra una mejora muy notoria: pasoé de 6
estudiantes (21%) en el pretest a solo 1 estudiante (3%) en el postest. Esto sugiere que casi
la totalidad de los estudiantes superd las dificultades iniciales para comunicar su

comprension sobre los numeros y operaciones.

En conjunto, los resultados comparativos confirman un impacto altamente positivo de la
aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la capacidad “Comunica su
comprension sobre los nimeros y las operaciones”. La Figura 13 refuerza visualmente esta
mejora, mostrando el desplazamiento de los estudiantes desde niveles bajos hacia el nivel

de logro esperado luego de la intervencion.

Analisis descriptivo comparativo de los resultados de la capacidad “Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo”

Tabla 22

Efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la mejora de la

capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo”

Categorizacion Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 13 46% 16 57%
En Proceso 5 18% 10 36%
En Inicio 10 36% 2 7%

Nota: Elaboracién propia

Figura 14
Grafico del efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la

mejora de la capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo”
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Desde un enfoque descriptivo cuantitativo, la media de las calificaciones en esta
capacidad evolucion6 de M = 5.96 puntos en la evaluacién diagnostica a M = 8.21 puntos

en la evaluacion de salida.

Los datos muestran una evolucién favorable en el desempefio de los estudiantes tras la
intervencion. En el nivel Logro Esperado, se observa un incremento moderado: en el pretest
13 estudiantes (46%) alcanzaron este nivel, mientras que en el postest la cifra aumenté a 16
estudiantes (57%). Este crecimiento evidencia que la estrategia aplicada contribuy6 a
fortalecer la capacidad de estimar y calcular, aunque en menor proporcion respecto a otras

capacidades evaluadas.

En el nivel En Proceso, se aprecia un incremento en frecuencia, pasando de 5 estudiantes
(18%) en el pretest a 10 estudiantes (36%) en el postest. Este aumento indica que una parte
importante de los estudiantes se encuentra en una fase intermedia de consolidacion,

mostrando avances, pero aun necesitando reforzamiento para llegar al nivel esperado.

Por otro lado, en el nivel En Inicio se detecta una mejora considerable: mientras que en
el pretest 10 estudiantes (36%) se encontraban en este nivel, en el postest solo 2 estudiantes
(7%) permanecen alli. Esta reduccion de 29 puntos porcentuales refleja que la intervencion
permitié que la mayoria de los estudiantes superara las dificultades iniciales en el uso de

estrategias y procedimientos de célculo y estimacion.
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En conjunto, los resultados comparativos permiten afirmar que la aplicacion de
problemas aritméticos de enunciado verbal tuvo un efecto positivo en el desarrollo de la
capacidad “Usa estrategias y procedimientos de estimacién y calculo”. La Figura 14
complementa esta interpretacion al mostrar visualmente la mejora alcanzada, destacando la

disminucion del nivel En Inicio y el aumento de los niveles superiores tras la intervencion.

Analisis descriptivo comparativo de los resultados de la capacidad “Argumenta

afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”

Tabla 23
Efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la mejora de la

capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones”

Categorizacién Pretest Postest
f % f %
Logro esperado 3 11% 16 57%
En Proceso 9 32% 10 36%
En Inicio 16 57% 2 7%

Nota: Elaboracién propia

Figura 15

Gréfico del efecto de la aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en la
mejora de la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones”
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A nivel de promedios, el impacto de la intervencion se refleja en el salto de la media
grupal, la cual pas6 de M = 3.43 puntos en el pretest a M = 8.07 puntos en el postest,
confirmando la mejora objetiva de los estudiantes de tercer grado seccién A de nivel

primario en la formulacion y justificacion logica.

Los datos mostraron un incremento en esta capacidad, destacando que el nivel de “Logro
Esperado” pas6 de un 11% en el pretest a un 57% en el postest, mientras que la proporcion
de estudiantes en el nivel 'En Inicio' descendio del 57% al 7%. Estos resultados indican un
avance en el desarrollo del pensamiento ldgico, evidenciando que los estudiantes lograron
justificar sus operaciones, evaluar la razonabilidad de sus resultados y explicar las relaciones

numéricas de forma mas estructurada tras la intervencion.
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Analisis inferencial
Analisis de normalidad

Antes de proceder con la contrastacion de hipoétesis, se determind la distribucion de los
datos obtenidos en la evaluacién de la competencia "Resuelve problemas de cantidad" para
seleccionar el estadistico de prueba adecuado. Dado que el tamafio de la muestra es inferior

a 50 estudiantes (n = 28), se empled la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk.

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.
Pretest 0.945 28 0.151
Postest 0.923 28 0.041

*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Los resultados del anélisis estadistico arrojaron un nivel de significancia menor a 0.05 (p
< 0.05) tanto para los puntajes del pretest como del postest, evidenciando que los datos no
provienen de una distribucion normal. Con base en este hallazgo, se justifico la decision
metodoldgica de utilizar estadistica inferencial no paramétrica; especificamente, la prueba

de rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas.
Contrastacion de la hipotesis general
A. Tamarno del efecto (r de Rosenthal)

Para determinar la magnitud practica de las diferencias encontradas en la prueba de
. , ~ . , VA
Wilcoxon, se calculé el tamafio del efecto utilizando la férmula de Rosenthal: r = N donde

Z es el valor estadistico estandarizado y N es el nimero total de observaciones. Para la
interpretacion de los resultados se asumieron los siguientes criterios estdndar: un valor de r
cercano a 0.10 se considera un efecto pequefio, alrededor de 0.30 es un efecto mediano, y

0.50 o superior indica un efecto grande.

Hipotesis general

H.: Existen diferencias significativas positivas en el nivel de desarrollo de la competencia

"Resuelve problemas de cantidad" antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos



68

de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la

Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Ho: La aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal no produce diferencias
significativas en el nivel de desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad"
al comparar los resultados antes y después de la intervencidn en estudiantes de tercer grado

seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Tabla 24
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de la variable dependiente — Resuelve problemas

de cantidad

Estadisticos de prueba®

z -3.827°

Sig. asintética(bilateral) P <0.001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

El anélisis mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon arrojo un valor de Z = -
3.827 y un p < 0.001. Esto demostrd la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre los puntajes del pretest y el postest. En consecuencia, los datos sugieren
efectos favorables asociados a la intervencioén con PAEV, evidenciando mejoras en el nivel
de desarrollo de la competencia “Resuelve problemas de cantidad” en los estudiantes de
tercer grado seccion A de nivel primario. Asimismo, el tamafio del efecto fue grande (r =
0.723), lo que indica que la intervencion produjo un cambio importante en la variable

evaluada.
Contrastacion de la hipotesis especifica 1
Hipotesis

Hi: Existen diferencias significativas en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades a
expresiones numéricas” antes y después de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion

Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.
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Ho: La aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal no produce diferencias
significativas en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades a expresiones numericas"
antes y después de la intervencion en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario
de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Tabla 25
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de la capacidad — Traduce cantidades a

expresiones numéricas

Estadisticos de prueba?

Z -3,224°

Sig. asintética(bilateral) 0,001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

Al obtener un nivel de significancia de p <.001, se procedi0 a rechazar la Hip6tesis Nula
(HO) y a aceptar la Hipdtesis Alterna (H1). El célculo del tamafio del efecto evidencié un
valor de r = 0.43. Por lo tanto, los resultados evidencian cambios favorables posteriores a la
aplicacion de los PAEV, reflejando diferencias significativas en la capacidad “Traduce

cantidades a expresiones numéricas”.
Contrastacion de la hipotesis especifica 2
Hipotesis

H.: Existen diferencias significativas en la capacidad "Comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones™ antes y después de la aplicacion de problemas aritmeticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario de la Institucion

Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Ho: La aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal no produce diferencias
significativas en la capacidad "Comunica su comprension sobre los numeros y las
operaciones" antes y después de la intervencion en estudiantes de tercer grado seccion A de
nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.
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Tabla 26
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de la capacidad — Comunica su comprension

sobre los nimeros y las operaciones

Estadisticos de prueba?

z -3.223b

Sig. asintética(bilateral)  0.001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

La prueba de Wilcoxon arroj6 un estadistico de Z = -3.223 y p < .001, con un efecto
practico moderado a grande (r = 0.43). Estos hallazgos sugieren diferencias estadisticamente
significativas en el desarrollo de la capacidad 'Comunica su comprension sobre los niUmeros

y las operaciones' tras la aplicacion de la propuesta pedagdgica.
Contrastacion de la hipotesis especifica 3
Hipdtesis

Hi: Existen diferencias significativas en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo™ antes y después de la aplicacion de problemas
aritmeéticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado seccion A de nivel primario

de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Ho: La aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal no produce diferencias
significativas en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo” antes y después de la intervencion en estudiantes de tercer grado
seccién A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.
Tabla 27
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de la capacidad — Usa estrategias y

procedimientos de estimacion y calculo

Estadisticos de prueba?

z -3.240b

Sig. asintética(bilateral) .001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.
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Interpretacion

El nivel de significancia arrojo un valor de p < 0.001. Al ser menor que 0.05, se rechaz6

la Hipotesis Nula (HO) y se aceptd la Hipotesis Alterna (H1).

El contraste estadistico report6 un valor de Z=-3.240y p < 0.001. Al evaluar la magnitud
de esta diferencia, se obtuvo un tamafio del efecto de r = 0.43, lo cual indica un impacto
practico de nivel moderado a grande. En consecuencia, los datos evidencian cambios
estadisticamente significativos y favorables posteriores a la aplicacion de los PAEV en el
progreso de la capacidad 'Usa estrategias y procedimientos de estimacion y célculo'.

Contrastacion de la hipotesis especifica 4
Hipotesis

Hi: Existen diferencias significativas en el desarrollo de la capacidad "Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las operaciones" antes y después de la
aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal en estudiantes de tercer grado

seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.

Ho: La aplicacion de problemas aritméticos de enunciado verbal no produce diferencias
significativas en el desarrollo de la capacidad "Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones™ antes y después de la intervencién en estudiantes tercer grado
seccion A de nivel primario de la Institucion Educativa Mariscal Gamarra de Cusco.
Tabla 28
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon de la capacidad — Argumenta afirmaciones

sobre las relaciones numeéricas y las operaciones

Estadisticos de prueba®

z -4.073b

Sig. asintética(bilateral)  p < 0.001

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos negativos.

Interpretacion

Dado que el valor p obtenido (p < 0.001) fue significativamente menor a 0.05, se procedio
a rechazar la Hipdtesis Nula (HO) y a aceptar la Hipétesis Alterna (H1). El tamafio del efecto

reportd un r = 0.54. Por ende, los resultados evidencian diferencias estadisticamente
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significativas y favorables en la capacidad “Argumenta afirmaciones sobre las relaciones

numéricas y las operaciones”.
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DISCUSION DE RESULTADOS

Los resultados inferenciales de la presente investigacion evidencian que la aplicacion de
los Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal (PAEV) generd diferencias significativas y
favorables en el desarrollo de la competencia "Resuelve problemas de cantidad” en los
estudiantes de tercer grado seccién A de nivel primario (p <.001) y el tamafio del efecto fue
grande (r = 0.723). Este hallazgo empirico general respalda la premisa de Fino-Miranda et
al. (2024), quienes afirman que los PAEV actlan como puentes cognitivos entre el mundo
real y el universo abstracto de los numeros. A través de la intervencion, los estudiantes
lograron trascender la simple ejecucién mecénica de un calculo para involucrarse en un
proceso profundo de interpretacién semantica y toma de decisiones. Al mismo tiempo, el
progreso general de los estudiantes se alinea tedricamente con el desarrollo cognitivo
descrito por Piaget, evidenciando una transicion exitosa del pensamiento concreto a la
representacion simbolica, facilitada por la decodificacion del lenguaje. Estas mejoras
respaldan de manera consistente los hallazgos nacionales de Tolentino Leandro (2022) y
Salvador Advincula & Bustillos Orizano (2024). Al igual que en dichos estudios, se
comprobd que la estrategia de verbalizacion y el uso de PAEV elevan el nivel de logro
matematico en la educacion primaria, fomentando procesos cognitivos complejos como el

analisis, la comprension y la reflexion por encima del aprendizaje algoritmico tradicional.

Respecto a la capacidad de traducir cantidades a expresiones numeéricas, los resultados
inferenciales confirman empiricamente el impacto favorable tras la aplicacion de los PAEV
al evidenciar diferencias estadisticamente significativas (p < .001). Este hallazgo permitio
rechazar la hipotesis nula (HO) y aceptar la alterna (H1), destacando ademas un tamario del
efecto de r = 0.43. Esta constatacion cuantitativa respalda la reduccién casi total de los
estudiantes en el nivel de "Inicio", lo que sugiere que lograron superar las barreras iniciales
de interpretacién textual. Este resultado contrasta de manera interesante con la discrepancia
internacional sefialada por Rabaza (2025), quien advertia que las principales dificultades en
la educacion primaria no son operativas, sino linguisticas y de representacion simbdlica al
momento de convertir el texto a notacion matematica. Nuestra intervencion logroé mitigar
estas barreras sintacticas descritas por Avdyli et al. (2017). Al trabajar sistematicamente con
las estructuras semanticas (cambio, combinacion, comparacion e igualacion), los estudiantes
abandonaron el uso de heuristicos pobres, como la simple busqueda de palabras clave

reportada por Fuchs et al. (2008), para centrarse en la relacién jerarquica y temporal de los
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datos. Esto confirma la plena aplicabilidad de la primera fase del Modelo Heuristico segun
May Cen I. de J. (2015), comprender el problema. Asimismo, coincide con la fase didactica
de "Familiarizacion con el problema" del MINEDU (2016), en la cual la apropiacion del
desafio y la comprension del vocabulario evitan una transicion apresurada hacia la busqueda

de operaciones sin analisis previo.

En cuanto a la capacidad para comunicar la comprension sobre los ndmeros y las
operaciones, los analisis inferenciales revelaron diferencias estadisticamente significativas
tras la aplicacion de la propuesta pedagdgica, dado que la prueba de Wilcoxon arrojé un
estadistico de Z = —3.223 (p < .001) con un tamafio del efecto moderado a grande (r =
0.43). Este progreso estadistico y empirico encuentra un sustento directo y profundo en la
Teoria Sociocultural de Lev Vygotsky y en los fundamentos tedricos del area de matematica.
Los datos evidencian que el aprendizaje matematico dejé de ser un acto individual para
convertirse en un proceso mediado socialmente. Desde la perspectiva vygotskiana, el
enunciado verbal del problema actu6 como una herramienta semiédtica fundamental; al
requerir que el estudiante explicara sus hallazgos, el lenguaje le permitio transitar desde su
nivel de desarrollo real hacia su desarrollo potencial. Este avance coincide exactamente con
la fase de "Socializacion de representaciones” (MINEDU, 2016), demostrando que cuando
se fomenta el didlogo para aclarar dudas y argumentar estrategias frente a los pares, se supera
el mutismo operativo. De esta forma, los resultados corroboran que comunicar el
pensamiento matematico exige articular significados profundos y no solo traducir

informacién cuantitativa.

Al analizar el progreso en la capacidad de usar estrategias y procedimientos de estimacion
y célculo, los datos inferenciales evidenciaron cambios favorables y estadisticamente
significativos tras la aplicacion de los PAEV (Z = —3.240; p <.001). Al obtenerse un
tamafio del efecto de r = 0.43, el cual indica un impacto practico de nivel moderado a
grande, se procedié a rechazar la hipotesis nula (HO) y a aceptar la alterna (H1). Estos
hallazgos cuantitativos respaldan una notable reduccion de la dependencia exclusiva del
algoritmo tradicional por parte de los estudiantes. Este fendmeno se vincula teéricamente
con la investigacion de Star & Newton (2009), quienes destacan que los problemas aditivos
requieren una alta flexibilidad matematica y capacidad para seleccionar estrategias
alternativas. Al aplicar los PAEV bajo escenarios autéenticos y contextualizados, tal como

sugieren Verschaffel, Greer y De Corte (2015) y Rivera Arias (2022), los estudiantes
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lograron utilizar sus conocimientos previos y un razonamiento realista. Esta
contextualizacion redujo la carga cognitiva extrinseca, permitiendo que los nifios aplicaran
eficazmente la fase de "BUsqueda y ejecucion de estrategias" (MINEDU, 2016). En lugar de
adivinar operaciones, los estudiantes utilizaron estrategias intuitivas de conteo (Carpenter et
al., 2005) y representaciones visuales o modelos de barras (Ahmad et al., 2010; Capraro et

al., 2014) para dominar la estructura conceptual antes de ejecutar el calculo.

Finalmente, en cuanto a la capacidad de argumentar afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones, los resultados inferenciales evidenciaron diferencias
estadisticamente significativas y altamente favorables tras la intervencion (p < .001). Al
obtenerse un tamafio del efecto de r = 0.54, el cual denota un impacto practico grande, se
procedié a rechazar la hipotesis nula (HO) y a aceptar la alterna (H1). Este solido respaldo
cuantitativo confirma que el avance en esta capacidad constituye el area de mayor impacto
cualitativo de la investigacion. Este logro dialoga criticamente con el estudio de Pérez Ariza
(2002), quien establece que la resolucion debe concebirse estrictamente como un proceso de
comprension textual donde el nifio reconstruye el significado légico y social del enunciado.
Nuestros datos complementan y amplian esta vision: este dominio linguistico es
precisamente lo que empodera al estudiante para alcanzar la tltima fase del modelo de Polya
(May Cen I. de J., 2015), que consiste en "examinar la solucion", asi como la fase de
"Reflexion y formalizacion” del MINEDU (2016). Por otro lado, Pebrianti et al. (2022)
alertaban que habilidades como el pensamiento reversible y el "trabajar hacia atras" suelen
ser las mas dificiles y deficientes en los estudiantes debido a su limitada comprension
conceptual. Sin embargo, la intervencion demostré que, al comprender la estructura
semantica de tareas complejas como las de igualacion o comparacién, los estudiantes de
tercer grado seccion A de nivel primario adquirieron la capacidad de formular, justificar y

sustentar afirmaciones con evidencia ldgica.

A partir de los contrastes previamente expuestos, se derivan implicancias pedagogicas
fundamentales para la ensefianza primaria. En primer lugar, se evidencia que los problemas
contextualizados no solo favorecen la decodificacion linguistica, sino que permiten a los
estudiantes reconocer la relevancia social de las matematicas (Barwell et al., 2024; Agudelo-
Marin et al., 2025). La practica docente debe alejarse definitivamente de la presentacion de
operaciones descontextualizadas para abrazar el disefio de escenarios realistas que eviten

reproducir estereotipos sociales (Rodriguez-Nieto et al., 2019). En segundo lugar, se sugiere
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que la argumentacion no es una capacidad exclusiva de niveles educativos superiores; si se
proporcionan los andamiajes semanticos adecuados (PAEV), los nifios en los primeros
grados son plenamente capaces de defender el rigor de sus procedimientos. Por ende, la
evaluacion educativa debe transformarse, priorizando el andlisis del razonamiento y la

justificacion oral del estudiante por encima del mero resultado numérico final.

A modo de sintesis, los datos recabados en este estudio sugieren que la intervencion
pedagdgica basada en los PAEV influye favorablemente en el transito del pensamiento
mecanicista hacia un razonamiento matematico integral para la competencia 'Resuelve
problemas de cantidad. No obstante, es imperativo reconocer las limitaciones
metodoldgicas de la presente investigacion, derivadas de su disefio preexperimental sin
grupo control y de la aplicacion en una muestra no probabilistica por conveniencia, factores
que impiden la generalizacion estadistica estricta de estos resultados. A pesar de estas
restricciones, los hallazgos proporcionan un punto de partida valioso y sugieren lineas
futuras de investigacién que podrian enfocarse en replicar esta intervencion bajo disefios
cuasiexperimentales mas rigurosos, o en explorar el impacto longitudinal de los PAEV al

integrarse con herramientas tecnoldgicas interactivas en contextos rurales y urbanos.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

PRIMERA. En correspondencia con el objetivo general, se determina que existe una
diferencia significativa y positiva en el nivel de desarrollo de la competencia "Resuelve
problemas de cantidad" antes y después de la aplicacién de problemas aritméticos de
enunciado verbal (PAEV). El analisis mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon
arrojé un valor de Z = —3.827 y p <.001, confirmando estadisticamente los efectos
favorables de la intervencion. Esto demostrd que el uso estructurado del lenguaje natural
actGia como un puente cognitivo que mejord la comprension de problemas en la muestra
seleccionada, transformando a los estudiantes de tercer grado seccion A de la I.E. Mariscal
Gamarra en sujetos activos que analizan y comprenden los desafios l6gicos desde su

contexto.

SEGUNDA. En respuesta al primer objetivo especifico, se identificaron diferencias
estadisticamente significativas y favorables en el nivel de la capacidad "Traduce cantidades
a expresiones numeéricas” (p <.001), con un tamafo del efecto moderado a grande (r =
0.43). Las evidencias sugieren que los estudiantes de la muestra transitaron con éxito del
pensamiento matematico a la representacion simbdlica, adquiriendo la habilidad de
decodificar la estructura semantica de los textos matematicos para convertirlos en modelos

operativos funcionales, lo cual redujo de manera objetiva los errores de planteamiento.

TERCERA. En relacion con el segundo objetivo especifico, el analisis de la variacion
en la capacidad "Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones” evidencia
un progreso positivo y estadisticamente significativo (Z = —3.223; p <.001; r = 0.43).
Se concluye que los PAEV fomentaron de manera activa el dialogo matematico en el aula;
el uso de situaciones contextualizadas coadyuvd a que los estudiantes superaran el
aislamiento operativo, logrando expresar, justificar y socializar de manera fluida y coherente

las nociones matematicas subyacentes a sus calculos frente a sus pares.

CUARTA. Atendiendo al tercer objetivo especifico, se establecieron cambios
significativos y favorables en el progreso de la capacidad "Usa estrategias y procedimientos
de estimacion y célculo”, respaldados por la prueba de contraste (Z = —3.240; p <.001)

y un impacto practico relevante (r = 0.43). Se observo que la diversidad semantica de
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los problemas implementados propicid6 una mayor flexibilidad cognitiva en el grupo
intervenido, permitiéndoles disminuir la dependencia exclusiva hacia el algoritmo vertical
tradicional y desarrollar autonomia procedimental para seleccionar tacticas de resolucion

grafica o de calculo mental pertinentes.

QUINTA. En alineacion con el cuarto objetivo especifico, se evidencié una mejora
estadisticamente significativa en el desarrollo de la capacidad "Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numéricas y las operaciones" (p <.001). Al presentar el tamafio del
efecto mas alto reportado en la investigacion (r = 0.54), esta capacidad se consolida
como el area de mayor impacto del estudio. Los resultados sugieren que la aplicacion de los
PAEV funcion6 como un catalizador para el pensamiento critico, dotando a los estudiantes
de los recursos linguisticos necesarios para defender logicamente la validez de sus

procedimientos y fundamentar el porqué de sus respuestas matematicas.
Recomendaciones

PRIMERA. En relacion con la mejora general de la competencia y la capacidad de
traducir cantidades, se recomienda institucionalizar el uso de los PAEV en la planificacion
curricular del nivel primario en la .E. Mariscal Gamarra. De manera operativa, se sugiere
conformar un equipo docente para crear un banco de problemas matematicos
contextualizados a la realidad social de Cusco, clasificados por sus cuatro categorias
semanticas (cambio, combinacidn, comparacion e igualacion), para que todos los maestros
de tercer grado de nivel primario tengan material estructurado listo para aplicar en sus

sesiones diarias.

SEGUNDA. Para seguir fortaleciendo la capacidad de comunicar la comprension
matematica, se recomienda implementar una rutina de socializacion obligatoria en las clases.
Operativamente, se sugiere destinar al menos diez minutos de la sesion de matematica para
que los estudiantes expliquen oralmente a sus comparieros los pasos que siguieron para
resolver el problema, estableciendo como norma de aula que no se aceptaran respuestas

numeéricas sin su respectiva explicacion verbal.

TERCERA. En correspondencia con el desarrollo de estrategias y calculo, se recomienda
diversificar las exigencias de resolucién en los cuadernos de trabajo. De forma practica, se
sugiere solicitar sistematicamente a los estudiantes que resuelvan un mismo problema

utilizando al menos dos estrategias diferentes (por ejemplo, una representacién grafica y una
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simbolica), evaluando la flexibilidad de su pensamiento y disminuyendo la dependencia

exclusiva del algoritmo vertical tradicional.

CUARTA. Vinculado al impacto positivo en la capacidad de argumentar afirmaciones,
se recomienda actualizar los instrumentos de evaluacion del area. De manera operativa, se
sugiere disefiar y aplicar rdbricas analiticas que otorguen un peso de calificacion equitativo
tanto al resultado numérico correcto como a la justificacion légica del procedimiento,

incentivando y premiando el pensamiento critico por encima de la memorizacion mecanica.

QUINTA. Dado que el presente estudio fue de disefio preexperimental con un solo grupo,
lo que metodoldgicamente limita la capacidad de afirmar causalidad estricta, se recomienda
continuar esta linea de investigacion. Operativamente, se sugiere replicar este estudio
utilizando un disefio cuasiexperimental que incluya un grupo de control, lo que permitird
aislar variables intervinientes y generalizar estadisticamente el impacto de los PAEV en

poblaciones escolares mas amplias de la regién.
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Formulacion del problema Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Problema General Obijetivo general Hipotesis General
;Cudl es la diferencia en el nivel de Determinar la diferencia en el nivel de Existen diferencias significativas positivas en
desarrollo de la competencia "Resuelve desarrollo de la competencia "Resuelve el nivel de desarrollo de la competencia Variable dependiente Método de

problemas de cantidad" antes y después de
la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en los estudiantes de
tercer grado seccidn A de nivel primario de
la Instituciéon Educativa Mariscal Gamarra
de Cusco, 2025?

Problemas especificos

¢Qué diferencias existen en el nivel de la
capacidad  "Traduce  cantidades a
expresiones numéricas" antes y después de
la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en los estudiantes de
tercer grado seccion A de nivel primario de
la Institucion Educativa Mariscal Gamarra
de Cusco, 2025?

¢Cudl es la variacion en la capacidad
"Comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones™ antes y después
de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en los estudiantes de
tercer grado seccion A de nivel primario de
la Institucion Educativa Mariscal Gamarra
de Cusco, 2025?

¢ Qué cambios se evidencian en el progreso
de la capacidad "Usa estrategias Yy
procedimientos de estimacion y célculo"
antes y después de la aplicacion de

problemas de cantidad" antes y después de
la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer
grado seccion A de nivel primario de la
Institucién Educativa Mariscal Gamarra de
Cusco, 2025.

Objetivos especificos

Identificar la diferencia en el nivel de la
capacidad  "Traduce  cantidades a
expresiones numéricas" antes y después de
la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes tercer
grado seccion A de nivel primario de la
Institucion Educativa Mariscal Gamarra de
Cusco, 2025.

Analizar la variacion en la capacidad
"Comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones™ antes y después
de la aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer
grado seccién A de nivel primario de la
Institucion Educativa Mariscal Gamarra de
Cusco, 2025.

Establecer los cambios en el progreso de la
capacidad "Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo”
antes y después de la aplicacion de

"Resuelve problemas de cantidad" antes y
después de la aplicacion de problemas
aritméticos de enunciado verbal en
estudiantes de tercer grado seccion A de nivel
primario de la Institucion Educativa Mariscal
Gamarra de Cusco, 2025.

Hipotesis especificas

Existen diferencias significativas en el nivel
de la capacidad "Traduce cantidades a
expresiones numeéricas" antes y después de la
aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer
grado seccion A de nivel primario de la
Institucion Educativa Mariscal Gamarra de
Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en la
capacidad "Comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones” antes y
después de la aplicacién de problemas
aritméticos de enunciado verbal en
estudiantes de tercer grado seccion A de nivel
primario de la Instituciéon Educativa Mariscal
Gamarra de Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en el
progreso de la capacidad "Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y calculo" antes
y después de la aplicacion de problemas

Resuelve problemas de cantidad
Capacidades

Traduce cantidades a
expresiones numeéricas.
Comunica su
comprension sobre los
nameros y las
operaciones.

Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo.
Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numeéricas y
las operaciones

Variable independiente

Problemas

aritméticos de

enunciado verbal
Categorias Semanticas

Problemas de
combinacién
Problemas de cambio.
Problemas de
comparacion.
Problemas de
igualacion

investigacion:
Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Aplicada
Disefio:
Preexperimental y
explicativa bésica.
Poblacién y muestra:

e Poblacién: 108
estudiantes de
tercer grado de
primaria.

e Muestra: 28
estudiantes del
tercer grado “A”

Técnicas e
instrumentos de
recoleccién de
datos:

e Técnica: Test

e Instrumento:
Prueba de
matematica

Métodos de andlisis de
Investigacion
Analisis descriptivo
Analisis inferencial
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problemas aritméticos de enunciado verbal
en los estudiantes de tercer grado seccién A
de nivel primario de la Institucion Educativa
Mariscal Gamarra de Cusco, 2025?

;De qué manera mejora el desarrollo de la
capacidad "Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las operaciones”
antes y después de la aplicacion de
problemas aritméticos de enunciado verbal
en los estudiantes de tercer grado seccion A
de nivel primario de la Institucion Educativa
Mariscal Gamarra de Cusco, 2025?

problemas aritméticos de enunciado verbal
en estudiantes de tercer grado seccion A de
nivel primario de la Institucion Educativa
Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

Comprobar la mejora en el desarrollo de la
capacidad "Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las operaciones”
antes y después de la aplicacion de
problemas aritméticos de enunciado verbal
en estudiantes de tercer grado seccion A de
nivel primario de la Institucion Educativa
Mariscal Gamarra de Cusco, 2025.

aritméticos de enunciado verbal en
estudiantes de tercer grado seccion A de nivel
primario de la Institucion Educativa Mariscal
Gamarra de Cusco, 2025.

Existen diferencias significativas en el
desarrollo de la capacidad "Argumenta
afirmaciones sobre las relaciones numéricas y
las operaciones" antes y después de la
aplicacion de problemas aritméticos de
enunciado verbal en estudiantes de tercer
grado seccion A de nivel primario de la
Institucion Educativa Mariscal Gamarra de
Cusco, 2025.

Nota: Elaboracion propia



Instrumentos de investigacion desarrollado - Pretest

PRUEBA DE RESOLUCION DE PROBLEMAS

MATEMATICOS
INSTITUCION EDUICATIVA - e
MOMERQ DE ODBOEM oo
GRADOY SECCHIN- s
EECHA: e

iNO5 DIVERTIMO S RESOLVIENDO!

1. Luis tiens 620 canicas v Jos& 120 botones ; Cusntos tienan los dos juntas?

-

Brta-

A

2. Luis y José tienen D45 objetos. Si José tiene 135 botones ; Cuantas canicas
tiene Luis?

-

Bpta-

87

3. Esther tiene ahorradoe 545 soles. Recibe una cierta cantidad por un trabajo
extra; ahora tiene 638 soles j Cuanto le pagaron a Esther por el trabajo extra?

- ~
\2= Y,

4. Andrea se compro una falda que media 22 cm y le hizo un dobladillo para
convertirka en minifalda que medirs 31 cm. ; De cuantos centimetros &5 el
dobladillo o la basta?

4 ™

Bpta-

oy

5. Marisol tienen ahorrado 5120, Giovanna fiene 5125 mas que Marisol ; Cuanto
dinero tiene Giovanna?

r ™

Brta-




I

'r: '-';- ] KA

SANTA ROSA

6. Ropertienen ahomrado S/80. Oscar tiene 515 menos que Roper ;Cuanto
dinera shomrado fiene Oscar?

SANTA ROS

Bpta-

7. Marisol tiene ahorrado 5/128. Giovanna tiene 5¢ 117 ;Cudnios soles mas
tiznen que aharmar Giowanna para tener lo mismo que Marisol?

Bpta-

2. En un platils gz |3 balanza hay 27 Kp, en el ofro 18 Kg, ;Cudntos kg hay qus
retirar de [a canfidad mayor para que |3 balanza s equilibre?

Bpita-

88

9. Monica tiene figuras de animales, de las cuales, 114 son de mamiferos, 205 de
aves y 105 de reptiles. ; Cuantss figuras tienen en total?

10. Mdnica avanza =n |a primera jugada hasta el casillero 14, luego avanza 7
casilla mas y finalmentz en |3 tercera jugada avanzd § casillas mas ;jHasts que
casillera avanza?

|
|
|

11. Padra tiens 285 carritos. José tiene 118 camitos mas que Pedro y Juan 108
Mas que Jose ;Cuantos camitos tienen Juan?

Bpts-




%i : SANTA ROSA
12. Pedra tiene 315 carritas, para tener igual cantidad de carritos que Fernando

necesita que le dzn 108 mas y para que Fernando tenga igual que Santiago k=
deben regalar 225 mas ; Cuantos camitos fienen Santiaga?

GRACIAS POR TV
ESFUERZO

89
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Instrumentos de investigacién desarrollado — Postest

PRUEBA DE RESOLUCION DE PROBLEMAS
MA]'EM&TICDS 3. Maria tiene shorrade 874 soles. Recie una derta cantidad par un trabajo eatra; ahora ens

GBS sokes ¢ Cudinda le pagaran a Maria por e trabajo extra?

iNO5 DIVERTIMO § RESOLVIENDO!
Bpta-

1. Enum bus viajan 213 persanas y an oo 315 5i todas bajan en el mismo paradena.
LCudntas personas bajaron?

4. Tadeo escrbid un cusnba de 356 paginas, su hermano menor rompid algunas paginas, ahara
tiene 187 paginas. | Cudnlas phginas rompic el hermano menor de Tadeo?

Bpita-
Epta-
2. En ura bitiliateca hiy 745 libros. Si 473 son de denciss, § Cudntos libros no ke san? 5. Piare Sene 476 msas en su floreda, Josl tiene 157 mas que Piero j Cudntas rmsas tiene
Jael?
Bpita-

Bpta-
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SANTA ROSA SANTA ROSA

4. Amtonia gant an enero 5470, en debrara 37 B50, ¢ en marza S720. § Cudnio dinens gand an
aslos lres meses?

. En un centn co ial venden un televisor a 81230 y un eguipo de sonido S 140 menos
que el tefevisar. § Cudnto cuesta el equipo de sonido?

10, Uin camian resarms an su primes visje 450 Km, en su segunds viaje 120 Km més y
fralmente g S0 tercer viaje 235 Km mas. ; Cudntos kilGmetras recarit el camian?

7. En unsmpeess Ana gana 5 850, Cara gana 3/ 560 ) Cudnios soles mds fene que ganar
Carla para bener el mismo suslds que Ana?

1. Claudio vendio =l sabada 105 sandwiches de palle, 32 mas de jaman gue de pollo y 28 mas
de queso gue de jaman. 2 Cudntos sandwiches de quaso vendi Claudic?

4. Rodrigo liene 514 sokdadites de ploma, Piare 118 soladiies. | Cudnlos seidadites hay que
retirar para que Rodriga benga b misma cantidad que Piena?




. o

12. Pedro tiene 15 afias, para que tenga |a misma edad que Carlos, deben pasar 7 afos mas y
para que Carlos tenga la edad de Javier, deben pasar 9 afos mas. | Cudl e la edad de Javier?

GRACIAS POR TU
ESFUERZO

92



Validacion de instrumentos

SANTA L2OSA

ESCUELA DE EDUCAC
PEDACCCIC

o e

n) \CON SULRIOR
PIDACOGICA DU,

SANTA ROSA

FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR

N 4
CYSANTA ROS) L ———

CARTA DE PRESENTACION

ASUNTO: Validacién de instrumento
Estimado (a) Mg.......g.l.lz&kml.h.....(H.bk‘.m......f).{g.uﬁpus.&...

Nos es muy grato dirigimos a Ud., para saludarlo(a) cordialmente y a la
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica( ; profesional, regurrimo\;e:
su pgrsor_\g al elegido como JUEZ EXPERTO para revalidar el instrumento de
:nvest:gacuon que se pretende utilizar en la recoleccién de datos, en la Tesis titulada
APLICACION DE PROBLEMAS ARITMETICOS CON ENUNCIADO VERBAL PARA
DESARROLLAR LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO, INSTITUCION EDUCATIVA MARISCAL
GAMARRA, 2025.", para optar al titulo de Licenciado en'Educacion Primaria por la
Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Santa Rosa — Cusco.

e e

El instrumento tiene bor objetivo. medir la variable depen&iénie que es la
competencia “Resolucién de problemas matematicos”

Es por dicho motivo, la necesidad de determinar la validez de su contenido;
solicitamos la evaluacion integral del instrumento, en base a su amplia experiencia y
conocimientos. Adjunto a la presente, Los siguientes anexos:

Instrumento de evaluacion correspondiente (pretest y postest).

Ficha de informe de evaluacién y validacién del instrumento por el experto

Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
“Matriz de consistencia de la investigacion.

Operacionalizacién de la variable dependiente.

Rubrica de evaluacién de la resolucién de problemas matematicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracién y el tiempo que dedicara a
este proceso. Quedo a su disposicidn para cualquier consulta o aclaracién adicional que
pueda requerir. Nos. despedimos cordialmente, expresandole nuestro sincero

agradecimiento y consideracion.
Atentamente,

/

\

/ =
__DAVITQUEJIAS PEDRAZA ABRANTONI MUROZ ROJAS
DNI: 76150508

DNI: 45227955

EL EXPERTO
I. DATOS GENERALES:

1.1. Apellidos y nombres del Experto:
e oNien . olagoaen. ... Bliacheth

1.2. Grado Académico:.....Magstex...
1.3. Profesion: .....0xpsec. ... Gdusees
1.4. Institucion donde labora: ...'E.Ess.?}?.r.‘.‘s.cm.{.&..@es:s'...

1.5. Cargo que desempeiia; .. Desente s Temedaen. ...

1.6. Denominacién del Instrumento:...FRafzé\uu{m...dv..A@%&M&...mﬂ"a«.’n&'w

1.7. Autoras del instrumento: Jove Vilca Yesica Beatriz y Raquel Mariluz Alca
Lupa

II. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

1. Lea cada item de la ficha de forma independiente.
2. Evallie cada item segun los criterios descritos, marcando con una “X" su decision en
la tabla de validacién:

« Sio No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada
criterio).

Il Definici6n de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evaltia si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido
o la competencia que se desea medir. Un ftem suficiente incluye los aspectos esenciales
del constructo sin omitir elementos relevantes.

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item esta formulado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiiedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

Coherencia: Indica la correspondencia logica y la consistencia interna entre la

redaccion del item, el objetivo del instrumento y la dimensién a la que pertenece. Un
item coherente guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.
Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al propésito de la medicion.
Un item relevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable
de estudio, aportando informacion vélida y significativa.

1. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.
Estas pueden incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.
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IV. OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): .....5.i...l’.m)(......~§.~.’.F.t.<;.\.§.f3..¢s.Q................. NS

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Nombres y DNI N°

Apellidos Ellzabeth Mioline W o\\a(ma 25003357

Direccién - >

domiciliaria "\ | AT @licnagt &K S Saleosliio Teléfono/Celular | qg. rqqes7

Titulo i 5 ‘

profesional / BORE B o Crimatc

Especialidad =~ | Progesares & & i

Firma

Grado ,

Académico Macgsiec

Metodélogo/ :

tnmétit‘:oag o Jemdkico Lugar y fecha Giico \Zde sckdeve 2008
'Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

Relevancia: El ilem es. apropiado para representar al componente o dimensién especifica del constructo
*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
4Suficiencia; Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién



PEDAGOCGICA PUBLICA

CARTA DE PRESENTACION .
FICHA DE INFORME DE EVALUACION Y VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR
ASUNTO: Validaci6n de instrumento EL EXPERTO
Estimado (a) Mg.... Yony. . Modene.  Algocs . Ximeaez.cooccevcscnee I. DATOS GENERALES:
Nos es muy grato dirigimos a Ud., para saludarlo(a) cordialmente y a la vez 1.1. Apellidos y nombres del Experto:
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, recurrimos a N;:am:«mcc'nzz +d ony IVSHIEHRE ca i o oo mm
su persona al elegirlo como JUEZ EXPERTO para revalidar el instrumento de e ; -
investigacion que se pretende utilizar en la recoleccion de datos, en la Tesis titulada 12.8rado Academ'co'“p'ngy'g"?’n""Ed”g@ggn-----"------~-~~~--~~~

“APLICACION DE PROBLEMAS ARITMETICOS CON ENUNCIADO VERBALPARA ~ 13.Profesion: . Docente . .. .
DESARROLLAR LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN oy

ESTUDIANTES DE TERCER GRADO, INSTITUCION EDUCATIVA MARISCAL 1.4. Institucion donde labora: . £€. . N°51017 Manscsl Gamarra
GAMARRA, 2025.", para optar al titulo de Licenciado en Educacién Primaria por la 1.5. Cargo que desempeiia; .. Sub Divectora
Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Santa Rosa — Cusco. Vi T iZ
.6. Denominacién del Inst .. Resaloaier de Crobl £4
’t \ El instrumento tiene por objetivo medir la variable dependiente que es la nstrumento:. szl o.cion de Problernas Ardmétices.
d ) competencia “Resolucion de problemas matematicos” &

1L -7. Autoras del instrumento: Jove Vilca Yesica Beatriz y Raquel Mariluz Alca
s : upa

Es por dicho motivo, la necesidad de determinar la validez de su contenido;

solicitamos la evaluacion integral del instrumento, en base a su amplia experiencia y

conocimientos. Adjunto a la presente, Los siguientes anexos:

II. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”

» Instrumento de evaluacién correspondiente (pretest y postest). 1 Led ehdatiemd N .
: ; . e la ficha de fi
« Ficha de informe de evaluacion y validacién del instrumento por el experto e forma independiente.
e Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento. 2. Evallie cada item segiin los criterios descritos, marcando con una “X” su decisién en
o Matriz de consistencia de la investigacion. la tabla de validacion:
« Operacionalizacién de la variable dependiente. o Btoibed ki , R :
; ; ; ; mna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coh i
maticos. . : A ) , Coherencia
« Rubrica de evaluacion de la resolucién de problemas matematicos Pe?nlr}encna y Relevancia. Cada item debe contar con tres marcas (una para cada
Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el tiempo que dedicara a criterio).
este proceso. Quedo a su dispos'icién para qualquler consulta 0 aclaracién adlclongl que i Bfinicibn de critorios e validez de.contsrido
pueda requerir. Nos despedimos cordialmente, expresandole nuestro sincero

s ot L Moy Suficiencia: Evalla si el item contempla de manera completa y adecuada el contenido

o la competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye lo: i
‘.' (‘ 7 & D ye los aspectos esen
.~") ' Atentamente, del constructo sin omitir elementos relevantes. Gidles

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item est4 formulado de manera

precisa, comprensible y sin ambigliedades, permitiendo que cualqui
b participante lo interprete de la misma forma. 2 AT

Coherencia: Indica la correspondencia Idéica y la consist i
er cor ( encia interna entr
redaccién del item, el objetivo del instrumento y la dimension a la que pertenecee L:ra\

item coherente guarda relacién directa con el aspecto que pretende evaluar.
Relevancia: Determina la pertinencia del item con respecto al i ici
s propésito de la me
ﬂ @’ :Jn ltetmdl:elevanrt‘e e: aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar |a v::l?algll:
= e estudio, aportando informaci i igni i
= QUEJlAdS ey ol e ot ps cién valida y significativa.
. Anote observaciones y sugerencias para los it i i
o i g 4 b g p 0s items cuando lo considere necesario.

Estas puedgn incluir recomendaciones para mejorar la redaccion, relevancia o
contenido. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): ...>=2"...."%

Opinion de aplicabilidad:

&

Aplicable[ X ] Aplicable después de corregir[ ]

No aplicable[ ]

................................................................................................................

Nombres y ] Al - o

ony Mavlene =
Apellidos J 4 f=ro Jiménez DNI N 238590s8
Direccion -
domiciliaria 3°"8‘2 Ochoa 195 A-i Teléfono [ Celular qgylL 6443
Titulo
profesional / pro.(-csova on £ducacigh POmosna
Especialidad EAIBELEUSCO

Firma 3 7 i

Grado ik ) bra. X Worlees Aara iines
Académico DQC‘\-O i SRR ™ s:;:n;?&;:‘{ "
Metodélogo/ Ltigaiy Sacha Cusco,30 de sehembre
tematico Ael 2025,

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico farmulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificullad alguna el enunciado del ilem, es conciso, exacto y directo
4Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados sen suficientes para medir la dimensién



(g

CARTA DE PRESENTACION

ASUNTO: Validacién de instrumento
Estimado (a) Mgdkl%“'-\QU‘SQQQU\SQ@

Nos es muy grato dirigimos a Ud., para saludarlo(a) cordialmente y a la vez
manifestarle que, conocedores de su trayectoria académica y profesional, recurrimos a
Su persona al elegilo como JUEZ EXPERTO para revalidar el instrumento de
investigacion que se pretende utilizar en la recoleccion de datos, en la Tesis titulada
“APLICACION DE PROBLEMAS ARITMETICOS CON ENUNCIADO VERBAL PARA
DESARROLLAR LA RESOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS EN
ESTUDIANTES DE TERCER GRADO, INSTITUCION EDUCATIVA MARISCAL
GAMARRA, 2025.", para optar al titulo de ‘Licenciado en“Educacion, Primaria por la
Escuela de Educacién Superior Pedagdgica Publica Santa Rosa — Cusco.

El instrumento tiene por 6bjetivb .rﬁedir la vaﬁable dependiente que es la
competencia “Resolucion de problemas matematicos”

Es por dicho motivo, la necesidad de determinar la validez de su contenido;
solicitamos la evaluacién integral del instrumento, en base a su amplia experiencia y
conocimientos. Adjunto a la presente, Los siguientes anexos:

Instrumento de evaluacién correspondiente (pretest y postest).

Ficha de informe de evaluacion y validacion delinstrumento porel experto
Certificado de validez, el cual le solicito completar para cada instrumento.
Matriz de consistencia de la investigacion.

Operacionalizacion de la variable dependiente.

Rubrica de evaluacion de la resolucién de problemas matematicos.

Agradecemos de antemano su valiosa colaboracion y el tiempo que dedicara a
este proceso. Quedo a su disposicién para cualquier consulta o aclaracién adicional que
pueda requerir. Nos despedimos cordialmente, expreséndole nuestro sincero
agradecimiento y consideracién.

Atentamente,
DAVID QUEJIAS PEDRAZA ABRAN TONI MUROZ ROJAS
DNI: 45227955 DNI: 76150508

e ]

FICHA DE INFORME
EL EXPERTO

|. DATOS GENERALES:

DE EVALUACION Y VALIDACION DEL INSTRUMENTO POR

1.1. Apellid bres del ;

12. Grado Académicos.. My, .. sk eich_ b \o.._edanido
1.3. Profesion: E(\»mtwnpmmvm
1.4. Institucién donde labora: .... E.S.P.P....f’.zs.om.’cu....'Rsza'n.‘f............

1.5. Cargo que desempeiia; Qm*g'\;fmaéof
1.6. Denominacién del Instrumento:...g\)zm\uc\na..Az..mx\&mna..ﬂﬁ!mé'\'\ccs

1.7. Autoras del instrumento: Jove Vilca Yesica Beatriz y Raquel Mariluz Alca
Lupa

Il. INSTRUCTIVO PARA EL LLENADO DEL “CERTIFICADO DE VALIDEZ”
1. Lea cada item de la ficha de forma independiente.

2. Evalde cada item segun los criterios descritos, marcando con una “X” su decision en
la tabla de validacién:

« Sio No en cada columna correspondiente a Suficiencia, Claridad, Coherencia
Pertinencia y Relevancia. Cada ltem debe contar con tres marcas (una para cada
criterio).

lll. Definicién de criterios de validez de contenido

Suficiencia: Evalua si el item contempla de manera compleia y adecuada el conle_nido
0 la competencia que se desea medir. Un item suficiente incluye los aspectos esenciales
del constructo sin omitir elementos relevantes.

Claridad: Se refiere al grado en que el enunciado del item estéa formu!ado de manera
precisa, comprensible y sin ambigiiedades, permitiendo que cualquier evaluador o
participante lo interprete de la misma forma.

i i ia 16gi istencia intema entre la
oherencia: Indica la correspondencia légica y I_a consis
?edaoeién del item, el objetivo del instrumento y la dimensién a la que pertenece. Un
item coherente guarda relacion directa con el aspecto que pretende evaluar.

i i | propésito de la medicién.
ia: Determina la pertinencia del item con respecto.a (
Szzzrrcelevante es aquel que resulta fundamental y apropiado para valorar la variable

de estudio, aportando informacion valida y significativa.
1. Anote observaciones y sugerencias para los items cuando lo considere necesario.

inclui ra mejorar la redaccién, relevancia o
ueden incluir recomepdaclones pa ;
S:r'::nigo. Si no tiene comentarios, puede dejar el espacio en blanco.
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IV. OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO:
Observaciones (precisar si hay suficiencia): ..................—>( &X¥E "‘ _?uﬁc(emuc\

Opinién de aplicabilidad: AplicabloM Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

101

| Nombres (gue §,}u.0 1< 5ot °

;Apemaosy M J (, Bie Luin Sl H4OoS06 Y
Direccién A
domiciliaria A\} SQJW_“E\ AV‘C\ ):r G-3 ~'—hca:\"\ch Teléfono / Celular ? Y032 49 37-(
Titulo
profesional / Qd v Qqu‘o\:, Q = LWVWACL YOO
Especialidad DNEFS PP CANYA ROS A

Firma

Grado = - e
Académico V\t’a . &n edvmauniTrawan de (e Sclucce, oG &
Metodélogo/
tematico Lugary facha & /I//"/Z&ZI

Pertinencia: E! item coresponde al conceplo leonco formulado,

’Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del construcio
3Claridad: Se entiende sin dificuliad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

“Suficiencia: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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Plan de accion
Tabla 30

Programa basado en Problemas Aritméticos de Enunciado Verbal — “Mentes matematicas: aprendemos a pensar con PAEV”

VARIABLE N° ZECH TITULO TIEMPO  CAPACIDADES RECURSOS PROPOSITO
Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
PRETEST: 02/10/2  Resolvemos y las operaciones.
' 0 025 problemas 60 mins. Usa estrategias y procedimientos de TEST Resolver problemas PAEV
PAEV estimacion y calculo.
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones
Traduce cantidades a expresiones numéricas. Caja de liro
Resolucion de JUEVE Resolvemos C?;;Lgnlgraaz?ozc;;nprensmn sobre los nimeros ficha de Resolver problemas PAEV -
S problemas de . y P S o esquemas, base  comparacion tipo 1 para saber
problemas de 1 . 45 mins. Usa estrategias y procedimientos de L - 2 - ; X
cantidad 23/10/2  comparacion estimacion v calculo diez, fichas de quién tiene méas y determinar la
025 1 ye - . trabajo, diferencia entre ellas.
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones rovector
numeéricas y las operaciones. proy '
Traduce cantidades a expresiones numéricas. Caja de Lira
Resolucion de JUEVE Resolvemos C?gténl:?azlijozgrsnprensmn sobre los nimeros ficha de Resolver problemas PAEV -
roblemas de 2 S problemas e 45 mins )L/Jsa es’?rate ias l rocedimientos de esquemas HEFcdl comparacion tipo 1 praERRy
Eantidad 23/10/2  comparacion ' estimaciéng cé?i:Slo diez, fichas de quién tiene menos y determinar la
025 2 ye - . trabajo, diferencia entre ellas
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones rovedi
numéricas y las operaciones. proy i
Traduce cantidades a expresiones numéricas. Caja de liro Resolver problemas PAEV -
Resolucion de VIERN Resolvemos C?;r;lgnlgraaz?otr:]c;rsnpren&on sobre los nimeros ficha de comparacion tipo 3 donde se
roblemas de 3 ES problemas de 45 mins )L/Jsa es'?rate ias ' rocedimientos de esquema RSy conoce la 1° cantidad y la
Eantidad 24/10/2  comparacion ' estimaciéng Cé.|):)5|0 diez, fichas de diferencia en mas dela2°,y
025 3 ye - . trabajo, determinar la cantidad total del
Argumenta afirmaciones sobre las relaciones rovector 20
numeéricas y las operaciones. proy ' ‘
Resolucion de \E/éERN Rreost?lle\z/ril:socsje Traduce cantidades a expresiones numéricas. ﬁgﬁ%i“m' Resolver problemas PAEV -
problemas de 4 24/10/2 Eomparacién 45 mins. Comunica su comprension sobre los nimeros esquemas, base comparacion tipo 4 donde se

cantidad

025

4

y las operaciones.

diez, fichas de

conoce la 1° cantidad y su
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Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

JUEVE
S
30/10/2
025

JUEVE
S
30/10/2
025

VIERN
ES
31/10/2
025

VIERN
ES
31/10/2
025

JUEVE
S
06/11/2
025

Resolvemos
problemas de
comparacion
5

Resolvemos
problemas de
comparacion
6

Resolvemos
problemas de
Igualacion 1

Resolvemos
problemas de
Igualacion 2

Resolvemos
problemas de
Igualacion 3

45 mins.

45 mins.

45 mins.

45 mins.

45 mins.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los himeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los himeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones.

trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

diferencia en menos con la 2°,y
determinar la 2° cantidad.

Resolver problemas PAEV -
comparacion tipo 5 donde se
conoce la 1° cantidad y su
diferencia en méas del 2°, y
determinar la 2° cantidad.

Resolver problemas PAEV -
comparacion tipo 6 donde se
conoce la 1° cantidad y su
diferencia en menos del 2°, y
determinar la 2° cantidad.

Resolver problemas PAEV -
igualacidn tipo 1. Se pregunta por
el aumento de la cantidad menor
para igualarla a la mayor.

Resolver problemas PAEV -
igualacidn tipo 2. Se pregunta por
la disminucién de la cantidad
menor para igualarla a la mayor.

Resolver problemas PAEV -
igualacion tipo 3. Se conoce la
cantidad del 1 y lo que hay que
afiadir al 2°para igualarla con la
del 1°, se pregunta por la cantidad
del 2°,
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Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucién de
problemas de
cantidad

Resolucién de
problemas de
cantidad

Resolucién de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

10

11

12

13

14

JUEVE
S
06/11/2
025

VIERN
ES
07/11/2
025

VIERN
ES
07/11/2
025

JUEVE
S
13/11/2
025

JUEVE
S
13/11/2
025

VIERN
ES
14/11/2
025

Resolvemos
problemas de
Igualacion 4

Resolvemos
problemas de
combinacion
1

Resolvemos
problemas de
combinacion
2

Resolvemos
problemas de
cambio 1

Resolvemos
problemas de
cambio 2

Resolvemos
problemas de
cambio 3

45 mins.

45 mins.

45 mins.

45 mins.

45 mins.

45 mins.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones humericas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprensidn sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numeéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de

Resolver problemas PAEV -
igualacion tipo 4. Se conoce la
cantidad de 1ro y lo que hay que
quitar a la del 2do para igualarla
con la del 1ro, se pregunta por la
cantidad del 2do.

Resolver problemas PAEV —
combinacion tipo 1. Se conoce las
dos cantidades que se diferencian
en alguna caracteristica. Se
pregunta por la cantidad final

Resolver problemas PAEV —
combinacion tipo 2. Se conoce el
TODO y una de las partes, se
pregunta por la otra cantidad.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 1. Se conoce la
cantidad inicial, se le hace crecer,
se pregunta por cantidad final.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 2. Se conoce la
cantidad inicial, se le hace
decrecer, se pregunta por la
cantidad final.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 3. Se conoce la
cantidad inicial y final (mayor), se
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Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

Resolucion de
problemas de
cantidad

POSTEST:

16

17

18

VIERN
ES
14/11/2
025

JUEVE
S
20/11/2
025

JUEVE
S
20/11/2
025

21/11/2
025

Resolvemos
problemas de
cambio 4

Resolvemos
problemas de
cambio 5

Resolvemos
problemas de
cambio 6

Resolvemos
problemas
PAEV

45 mins.

45 mins.

45 mins.

60 mins.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y célculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los himeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los himeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numéricas y las operaciones.

Traduce cantidades a expresiones numéricas.
Comunica su comprension sobre los nimeros
y las operaciones.

Usa estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo.

Argumenta afirmaciones sobre las relaciones
numeéricas y las operaciones

trabajo,
proyector.

Caja de Lira,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

Caja de liro,
ficha de
esquemas, base
diez, fichas de
trabajo,
proyector.

TEST

pregunta por el aumento o
transformacion.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 4. Se conoce cantidad
inicial y final (menor), se
pregunta por la disminucion o
transformacion.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 5. S e conoce la
cantidad final y su aumento o
transformacion. Se pregunta por
la cantidad inicial.

Resolver problemas PAEV —
cambio tipo 6. Se conoce cantidad
final y su disminucién o
transformacion. Se pregunta por
cantidad inicial.

Resolver problemas PAEV




Constancia de termino o conclusion de la investigacion
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Evidencia Fotografica

Fotografia 1

Estudiantes de tercer grado resolviendo en equipo un problema aritmético de enunciado
verbal (PAEV) de cambio (aumenta/disminuye), aplicando esquemas gréaficos y operaciones
para resolver problemas de cantidad.

Fotografia 2

Estudiantes desarrollando de manera individual y colaborativa fichas de aplicacion con
PAEV, afianzando estrategias de calculo y comprension matematica en el aula.
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Fotografia 3

Estudiantes utilizan el aprendizaje cooperativo y usando esquemas gréaficos para
comprender y representar cantidades en la resolucion de problemas aritméticos de
enunciado verbal.

P

Fotografia 4

Visualizacion y analisis conjunto de un problema aritmético de enunciado verbal en la
pizarra interactiva. Los estudiantes identifican los datos numéricos, las relaciones entre
ellosy las acciones requeridas para resolver el problema, utilizando herramientas digitales
para resaltar informacién clave.

Sara tiene 12 soles. Si_
Jaime ganara 4 soles mas,
tendria la misma cantidad
que Sara.

(;Cua'ntoé soles tiene

L,/ \ Jaime?
gl Jaime?
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Fotografia 5

Proyeccién pedagdgica de un problema aditivo de cambio en la pizarra interactiva, donde
se integran el enunciado verbal, el esquema gréfico con bloques base diez y la
representacion simbélica del algoritmo de sustraccion para facilitar la comprension
matematica con la intervencion de los estudiantes.

Fotografia 6

Estudiante manipulando material concreto (semillas) sobre un organizador de cambio
estructurado, modelando fisicamente las cantidades del problema antes de pasar al nivel
gréafico y abstracto.

AUMENTA (+)

® 40
00 o
Pony

DISMINUYE (-)
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Fotografia 7

Acompafiamiento y mediacion pedagogica durante el desarrollo de fichas de trabajo
individuales, orientando a los estudiantes en la aplicacion de esquemas graficos y el anélisis
de enunciados verbales para la resolucién de problemas de cantidad.

Fotografia 8

Estudiantes agrupados manipulando tapas de plastico como material concreto sobre
esquemas de combinacion (parte-parte-todo), modelando relaciones aditivas para afianzar
la comprension de los PAEV antes de su formalizacion simbélica.
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Fotografia 9

Estudiantes utilizando una caja de liro usando tapas de colores como material concreto
para representar y manipular cantidades, como parte de la estrategia para resolver
problemas aritméticos de enunciado verbal.

Fotografia 10

Uso de la pizarra para el analisis grupal de un PAEV. Se identifican y organizan los datos
conocidos y desconocidos del problema en secciones especificas, facilitando la comprension
y el planteamiento de la solucién.
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Fotografia 11

Estudiante realizando la representacion grafica de un PAEV en una pizarra individual,
organizando esquemas de aumento, disminucion y cantidad final para estructurar la
resolucion del problema.

Fotografia 12

Estudiantes manipulando material concreto (billetes y monedas didacticas) sobre una caja
de liro estructurada, vivenciando el canje y la comparacion de cantidades en situaciones
problematicas en situaciones reales.
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Fotografia 13

Estudiante ejecutando la representacion grafica y simbolica de un PAEV con incdgnita
inicial, sobre una mica reutilizable, representando cantidades mediante base diez y
efectuando el algoritmo de sustraccion vertical para hallar la respuesta.

AUMENTS (+)

r




Sesiones de aprendizaje

= Consensua las nommas de convivencis pars ests actividad.

DESARROLLD Tiempo aproximado: 30 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema

Se les presents la situacion:

En la escuela Adsrscs! Gamans se organizo una campana solidaria para ayudar a kos nifios de
ofro colegio.

El grupo “Manos Unidas™ reunic 24 cuadernos, el grupo “Corazones Solidarios” reunio 18
cuadernas v 2l grupo “todos unides” rewnid 35 cuadermos ©

Todos guisren saber. ;cuanios cuadernos mas que el segundo grupo reundd el prines grupo? v
jcudntos cuademaos menos que = tercer grupo reunic el segundo grupo? (2°sesiin)

Preguntas:
« i Qué dates conccemos?
s ;Que == desea saber?

s Qe == desea saber?

Busqueda y ejecucion de estrategias

- Guiamos 3 los estudiantes 3 encontrar la estrategia que nos syudars con | respuesta.
- Trabgjamos con todos, escuchando y anotando sus opinionss.

- Disuadirmos para gue elios pusdan encontrar [a estrategia mas conveniente.

- Utilizamos pregunias y repreguntas.

REPRESENTACION CONCRETA
- Sz les entrega materizl base diez v el esquema gue ayudara coma guia para resoher,
- Setrabaja grupo por grupe por grupo.

- Para Iz rezolucicn == ufiliza un esquems de comparacidn — PAEY
- El docentz guia &l procaseo, realizando preguntas y repreguntas de acuerdo a su necasidad.

Socializacion de representaciones

- Beles pide 3 cads srupo gue expliquen s manera de resolver uiilizanda al material otorgado.
- Beasesora 3 cada grupo, disuadiends pars que enceentren 1a mejor manera de sphacionar.

- Bezocializa con foda la clase las estratepias propusstas.

- Junto 3 ellos encontrar las comectas v las moorrectas.

Reflexion y formalizacion

114

AN 0%
Preguntarmos:

+  Cue datos usamos?
+  ;0ué operacidn aphcamos?
+ ;Como comprobamos la respuesia®

REPRESENTACION GRAFICA
Corazones Solidarios =18 -  Manos Unidas = 24
Diferanca dileseocia
[ [ [
T
CARKER Dt AR SRRk
EEmn
| | L] T
H B m
REFPRESENTACION SIMBOLICA
2-18=6

Bria; El segundo grupo tiene § cusdemos mas que = primer grupo

Pregunia: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:
+ Laidea de comparacicn: “cudl ndmero es mayor”
+ Laimportancia de hacer estimacionss para tener una idea rapida
s Eluso de la "suma y resta” para saber la diferencia exacta

s+ Laimportancia de relacionar los nimeros con objetos concretos o modelos
wisuales para entender mejor las cantidades y las diferencias

Se enfatiza que estos procedimientos sinven para tomar decisiones correctas y para
entender mejor Las relaciones entre numeros

Planteamiento de otros problemas
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- Sele entrega la ficha de refuerzo vy puedan resolverdo. ) | mmm—

- Sz les da refuerzo ya mas persenal a los que lo necasiten. 21

z2 |
CIERRE Tiempo aproximado: 5 minutos -
Praguntas para la metacognicion de los alumnos: =
25

- i0Qué aprendimos hoy? R
- i0ué hicimeos para saber todas las combinaciones? =

- Para que nos sirve esto en |a vida diaria? T

LI5TA DE COTEMNS

Area: Matematica
Sesion: Resclvermos problemas de comparacian 1

Competencia; Resuslve problemas de cantidad.

LM EIRHIS LHE BV LU RN
Reconace Flantza una Represent | Explica
datos y estrategiade | aenun con Sus
condiciones del | solucidn SEqUEMS propias
it [ problema. =53 hand{:_u E aplicE_l Ila palabra
comprensidn | operacion | sel
sn:!bre las camrecia procedi
nUMSros ¥ para una misnta.
las COmparaci
operaciones. | on.
01 -
02
1]
(=
[1}:]
ERE
i
om [
[om [
10
11
12
13
14
13
il
ir RETIRADD
L]
18




UA N°T: ““INVESTIGAMOS ¥ DIFUNDIMO S NUESTROS DERECHOS Y DEBERES EN
UN AMEIENTE DE RESPETO™"

DATOS INFORMATIVO S

SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA

Resolvemos problemas de comparacion 2

o GI’M}%&B{:H{M &N
= [oCen Dlavid Ouejias Padraza - Abran Toni Muficz Rogas
 Duracitn 45 minuio=s
= Facha
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCIA 5 DE APRENDIZAJE
VARIABLE/ EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMENSIONES e INDICADORES | appeNDIZAJE | ENTO
RESUELYE »Besuslve problemas Reconoce datos | Los estudiantes |
PROBLEMAS DE | referidos comparacignde | ¥ condiciones del | demestraran su | Lista  de
CANTIDAD tipo 1 identficande la| problema. :Emi‘;"n'gg" coteja
«Traduce cantidades 3 | relacion ‘mas que’ entre Plantea una explicando Y
[—— las cantidades =
expresiones - ¥ i roblemas  de
P uiizanda  estrategias| =STatemiade B
numéricas. 2 g I comparacicn 2.
« Comuniza su| @decuadas para| Solucin u 'I'I:l ndo
L encontrar la diferencia o| resatando su bhzar
comprensidn - sobre a canfidad total compransidn BXprEsiones
los nimeros y las : e numéricas,
Operaciones. +Exprasa su comprension | 34 i s miateriales
) del problema y del walor| MUMErOSY conaretos ¥
«Uss estrategias y e . oOErECiones. .
peocedimientos | de pasicional =n numeros| ©P estrategias  de
estimacidn y calculo. E;:Esﬁ;res m:ﬁ:’d?;:tli Represanta 2n un fﬂ:;‘:::m F:E
= Argumenta esquemas de problemas Baquama ¥ apl.xfa Jaﬁrmal::iunes,
afirmaciones  sobre| Jimoce (] OPEracion | oope las
las relaciones ’ : COMECia PAra Un3 | rajacignes
numéricas vy las *Emplea  estrategias, el COMparacion ipo | numénicas v las
operaciones. calculo mental o escrilo| Operaciones
pars operar de forma imvolucradas
exacts y aproximada con : e
nidmeros naturales. Explica con sus Resolucion  de
propias palabras | 1@ ficha de
2| procadimiznte. | trabajo
COMPETENCIAS TRANSVERSALES
[ COMPETENCIAS RITER EVIDERCIE |
TRAMSVERSALES Y DESEMPERDS (I:E\I'ALLI.L?CSI;JJIIIE DE
CAPACIDADES APRENDIZA.JE
| Gesfiona su aprendizaje | Fropone por ko mends una | Usa  sUs  propas | Actvidades
de manera autonoma. estrategia y un procedimients que | estrategias para | diversas
. . l=2 permitsn alcanzar la meta; [ realizar  wna tarea | desarolladas
Crgan!za} BLCInrES plantea alternativas de cimo =2 | determinada
estrategicas para alcanzar
sus metas de aprendizaje.

GANL EA O

116

ofganizars y =ige I3 mas
adecusds
ENFOQUES TRANSVERSALES
Enfoques Transversales Actitudes Ubservables

Enfoque de derechos

Dizpaosicion a conocer y reconocer y valorar los derechos indiiduales y colec
que tenemas |as personas en el ambito privado y plblico.

Dizposicion a elegir de manera voluntaris y responsabie |z propia forma de a
denfro de una sociedad.

. PREPARACION DE LA SESION:

208 necealtamos hacer antes de Ia sssldn?

L EIE TECUrans o m
gafa sealon?

Prapaar la sasion

Elabarar | Esta de coteja

Prapeara bodas los msteriales necasarics pars noealizae e
aclividades

Matlerales de escnlong,

MOMENTO S DE LA SE SION:

INICIO
En grupo clase

Carls bisnvenids a ks esfudianfes con ef sslude profocolar de fodos los dias.

El doc=nte resliza & juego de dados con los estudisntes:

Tiempa aproximado: 15 minutos

Se rednen en grupos v cada uno lanzan cinco veces scurmulande puntsje, luego

comparan resultados encontrando “quien tiene menos™ es &l gque gana un punto, al

quinto punto termina el juego.

Ze abre un dislogo con los extudisndes con 55 siguisnies prequnizs:

Fesponden preguniss Ssheres previos:

s :0uE han realizadc?
« ;De queé frataba el juego?

s ;Cuanto mencs que el ofro grupo obtundaron?

s ;0ué significa tener *menos que™?
Los estudiantes socislizan el jusgo.

Comunica el propasito de la sesién: "Hoy resolveremos problemas de comparacion para descubric

quign tiene menos ¥ por cuanta.”

* Seles da a conooer los criterios de evaluacian:
#* Establecemcs relaciones entra los dafos ¥ una o mas acciones de guitar y

adicionar.

»* Expresames modelos de solucion adifiva y sustractiva con canfidades de hasta

tras cifras.



OANTA RO

* Plantean y resuelven las situaciones problemsaticas de comparscion 2
= Consensua las normas de convivencia para esta actividad.

DESARROLLO Tiempo aproximado: 60 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema

Se les presents ka situacidn:

En la escuela Manscs! Gamarrs 5= organizo una campana solidaria para ayudar a kos nines de
oiro colegio.
El grupo “Manos Unidas” reunic 24 cuadernos, el grups “Corazones Solidarios™ reunic 18
cuadernos y 2l grupo “tedos unidos” rewnid 35 cuademnos ©
Todos guizren saber: ;cusnios cuadernos mas que el segunda grupa rewnis &l prirmer grups?
Jcuantos cuademnaos menos gue & tercer grupo reunic el segundo grupo? (respondemaos a ls
segunda pregunia)
Preguntas:

» i Queé datos conocemos?

»  ;jQué == desea saber?

» Qg s= desea saber?

Busqueda y ejecucion de estrategias

Guiamos a los estudiantes 3 encontrar la estrategia que nos ayudara con la respuesia.
Trabajamos con fodos, escuchando y anotando sus opiniones.

Disuadirmes para que ellos puedan encontrar I3 estralegia mas convenients.
Lilizamos pregundas y repreguntas.

REFRESENTACION CONCRETA

Sz les entrega material bass disz y &l esquema gue ayudara comao guia para resohver.

Setrabaja grupo por grups por grupo.
Fara la rezolucicn s2 utiliza un esguems de comparacidn — PAEY

El docents guia &l proceso, realizande pregunias y repreguntas de acuerdo a su necesidad.

Sodalizacion de representaciones

- Seles pide a cada srupo gue expliquen su manera de resabver wtilizando el material otorgado.
- 5e asesora a cada gropo, disuadiendo pars gque encuentren la mejor manera de solociomar.

- Sesocializs con toda la clase 13 estrategizs propuestas.

- Tumto g ellos encontrar 1as comrectas v las incomectas.

OANTA RO
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Reflexion y formalizacion

Freguntamos:

£Que datos usamos?

i Dwé operacidn aplicamos?

£ Camo comprobamos | respuesta?

REFPRESENTACION GRAFICA

Corazones Solidsn ‘_1:18 - Todos unidos = 35

Difera s difsensia
HEN
I — 1 L
iR DR i
LI L I
HEE n HEEE
| § [
REFRESENTACION SIMBOLICA
B-18=17

Brita; El segundo grupo tiene 17 cuademos menos que &l tercer grupo.

Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:

La idea de comparacicn: “cual ndmero es mayor”
La importancia de hacer estimaciones para tener una idea rapida
EL uso de la “resta" para saber la diferencia exacta

La importancia de relacionar los nimeros con objetos concretos o modelos
visuales para emtender mejor las cantidades y las diferencias

Se enfatiza que estos procedimientos sirven para tomar decisiones correctas v para
entender mejor las relaciones entre nimeros
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RETIRE DO

Planteamiento de otros problemas

- 5ele entrega la ficha de refuerzo vy puedan resolverio.
- Seles da refusrzo ya mas personal 3 los que o necesiten.

CIERRE Tiempo aproximado: 15 minutos

Preguntas para la metacognicion de los alumnos:

- i2ué aprendimos hoy?

- iVué hicimos para saber todas l2s combinaciones?

EEEEEECEEEEEE

- ;Para que nos sirve esto en la vida diaria?

LIETA DE COTENDS

Arsa: Matematica
Sesion: Resolvernos problemas de comparacion 2

WARIABLE: Rezusive problemas de cantidad.

LHIEIRIIS e EVALLATN
Reconace Flantza una Regresent | Explica
datos y esfrategiade | aenun CON SUS
candiciones del | solucidn SSQUEMSE propias
o [ problema. r=sa hand«'.? sl oy apli-:E_llla palabra
comprension | operacion | s el
sqbre los comecia procedi
NUMEros ¥ para una misnio.
la= Comparaci
operaciones. | on.
[}
[
k]
04
[i}:]
o8 |
(el
BZED
EEND
10
11
12
T3
14
15
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UA N°7T: ““INVESTIGAMOS Y DIFUNDIMOS NUESTRO S DERECHOS Y DEBERES EN
UM AMBIENTE DE RESPETO™"

DATOS INFORMATIVO &

SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA

Resolvemos problemas de comparacion 2

. Gmaamﬁm R
= Dosen David Quejias Padraza - Abran Toni Muficz Rogas
 Duracitn 45 minutos
= Facha
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCLA S DE APRENDIZAJE
VARIBBLE [ EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMEN SIONES LA ELEE INDICADORES | nprENDIZAJE | ENTO
RESUELYE = Besuslve problemas Reconoce datps | Los estudiantes |
PROBLEMAS DE | referidos comparacidnde | ¥ condiciones del | demestraran su | Lista  de
CANTIDAD tipp 3 identificando la| problema. ;’g‘l{ﬁm” coteja
« Traduce cantidades a | Felacion “mas gue” entre Flantea una explicando ¥
[— las canfidades =
BXpresionss - ¥ i roblemas  de
- silizand esirat estratepgia de P
numénicas. ufilizanda estrategias | =-'°C ComMDarssion 3
= Comunica gu| @decuadas P soRi u 'I'I:l i .
- encantrar la diferencia o| resalando su bhzar
comprension  sobre s canfidad toal comprensidn BXpresionss
los nimerzs v las - . s nuUMEricas,
aperaciones. =Expresa su comprension | 05T = rnateriales
u . del problemna v del walor | PUMEMDEY concretos ¥
elUza  estrategias ¥ L = : !
procedimientos | de posicional en numeras| SPeracionss. estrategias  de
astimacidn y caloulo. E;}:‘IEH:EI?“;I'EE HE;LLTE Representa n un ﬁﬂ%ﬂ:::m F:E
= Arguments esquemas de problemas esquema y apI.HEa afirmaciones
afirmaciones  sobre | g Iz OPEracion | cop.. las
las relaciones ’ . COMMECia PAra UN3 | rolaciones
numénicas y  las 'E.""F'IH astrategias, _EI camparacian ipd | numéricas ¥ las
aperacionas. calculs mental cescriti operaciones
para operar de forma involucradas
exacts y aproximada con ; e
namerss naturales. Explica con sus Resolucion  de
propias palabras | la ficha de
&l procedimiento. | trabajo
COMPETENCIAS TRAMSVERSALES
[ COMPETENCIAS RITER EVIDERCTA |
TRANSVERSALES Y DESEMFERO S ‘-I:E'il'ﬂLU.szlfIJ]E DE
CAPACIDADES APREMNDIZAJE
| Geshona su aprendizaje | Fropone por ko menos una| Usa  sus | propias | Actividades
de manera autonoma. estrategis y un procedimients que | estrategias para | diversas
. . Iz permitsn alcanzar la meta; | reslizar una  tarea | desamrolladas
Drgan!zall BLTIDNES clantes alternativas de cdmo se | determinada
estrategicas para alcanzar
sus metas de sprendizajs.
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AANLTA UG
onganizara  y  ehge
adecuads

I3 mas

[Enfoques Transversales Actitudes Ubservables

Disposicion a conocar y reconocar y valorar los derechos individuales y coleciives
que tenemas [as personas en el ambito privado y publico.
Dispasicion a elegir de manera woluniaria y responsable la propia forma de actuar

Enfoque de derechos dentro de una sociedad.

ENFOQUES TRANSVERSALES

. PREPARACION DE L& SESMON:

racuraos o m
eafa sealan?
aterales de e=citono,

{28 neceaitamos hacer antes de 13 saelon? £ = BN
Freparar la sasion

Elabarar la Esta de caleja

Prapara tadas ks materiales necasarios pars realizar las
actividades

MOMENTS S DE LA SE SION:

INICID
En grupo clase

Tiempo aproximado: 10 minutos

» Saluda con amabilidad y comunica a los estudiantes que iniciarén la sesidn de

histematica.

= Le pressntamos un video:
hittps: (wenw youtube. comiwatch fv=vl it GRUIERS=ROvUM{Gve GRUI&start radio=
1

* Tenemos formados dos grupos de alumnos Bderades por los profes David gue fisne
11 alumnos y Toni tiens 5 alumnos mas que David ; Cusnios integrantes tiens el
profe Toni?

» ;[Dequé frata &l problema?

» ;Como sabes que un profe tiene mayor alurmnos que ofro profa?

* Comunica el proposito de la sesion: “Hoy resolveremas situaciones probleméaticas
de comparacion 2 usando la técnica operativa de |la adicion v sustraceicn”
* Seles daa conocer los criterios de evaluacidn:

- Reconoce datos y condiciones del problema.

- Plantea una estrategia de solucidn resaltando su comprension sobre los nimeros ¥
las operaciones.

- Representa en wn 2squema y aplics [a operacitn comacta para una comparacion tipo

3.

Exali ) .
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= Consensua las mormas de convivencia pare esta actividad,

DESARROLLO Tiempo aproximadeo: 30 minutos
En grupo clase

izacion con el problema

*  Pressntamos un problema sencillo para que los nifios identifiguen las matematicas
D= comparacicn 3.
4 La seficra Marla gasto 20 soles comprando caramelos para Hallowesn y
Teresa de la tienda gastd 17 scles mas que la sefora Maria. ;Cuanto gasta
la sefiors Teresa?

Busqueda y ejecucion de estrategias

5 e invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:

4 ;De que trata el problema?

4 ;GQué nos pide el problema?

% ;Cuanto gastd Maria?

4 ;Guién gasto mas dinero para los caramelos?
4 ;Gueé nos pide hallar el problema?

5Se les pide que expresen el problema con sus propias palabras.

Socializacion de representaciones

120

N D
S distritave laz “cajitas liggd pars cada grupo, donde simbolizarin da manera concrata las
cantidades dal problems, tal cral se nmestra en la imagsn.

Reflexion y formalizacion

Se les orienta a la bisgueda de estrategias para resolver la situacion.

i7 = 20 =

Pregunia: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:
+ Laidea de comparacidn: “cudl ndmero es mayor”
+ Laimportancia de hacer estimaciones para tener una idea rapida
» Elusode la "suma y resta” para saber la diferencia exacta

+ Laimportancia de relacionar los numeros con objetos concretos o maodelos
wismiales nara ertender msinre las canticlades w las diferancias
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Se enfatiza que estos procedimientos sirven para tomar decisiones correctas y para

entender mejor Las relaciones entre numeros

Planteamiento de otros problemas

En equipos de trabajo, s2 plantes nueves desafios para aplicar lo aprendido, por
ejemiplo:

# Femando tiene 48 panes y Manuel fiene 35 panes més que Fermando.

£ Cuantos panes fiene Manul?

4 En una caja hay 152 uvas y en ofra caja hay 134 arandanos mas que uvas

& Cuantos arandanos hay en la caja?

CIERRE Tiempo aproximado: 15 minutos

Praguntas para la metacognicion de los slumnes:

» ;e estrategias utilizaste para comparar los ndmeros en los problemas? RETIFADD

»  ;Cusl fue |z estrateqia que mias te aywdd & entender la diferencia entre las

cantidades?

» ;e te resultd mas dificil al resclver los problemas y por qua?

+  :Como te ayudaron las estimaciones para resolver los problemas?

+ :En qué situaciones de la vida diaria puedo usar la comparacion de cantidadas?

+  :0ue estratagia te resulid mas facil o mas divertida al comparar nimeros?

+  :0uwe aprendiste que te puads servir para resolver ofros problemas en
miafematicas o en cass?

SEEEEEEEFEEEEEEEEEEEEEEEEEE

s :Como puedo practicar mé&s la comparacién de nimercs en mi diario vivir?

LIETA DE COTENYS

£rea: Matematica
Sesion; Resolvemnos problemas de comparacion 3

WARIABLE: Resushve problemas de cantidad.

LHI ERHIY e EVALUACION
Reconoce Flantea una Regresent | Explica
datos y estrategia de | senun COM SUS
candiciones del | solucidn ESQUEMS propias
" [ problema. resaltando |y aplica Ila palabra
comprensian | operacion | sel
sobre los comecia procedi
nUmeros y para una mi=nto.
las COMparaci
operacionas. | on.
01
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UA N°T: ““INVESTIGAMODS ¥ DIFUNDIMOS MUESTROS DERECHOS Y DEEERES EM ofganizara y =ige 3 mas
UN AMEBIENTE DE RESPETO"" adecuads
SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA
Resol ble de com| ion 4
EeOiVEMAS probiemas ge tomparacion ENFOGUES TRANSVERSALES
DATOS INFORMATIVO 8 Enfoques Transversales Actitudes Observables
- Grado v secclin A Disposicion & conocer y reconocer y walorar los derechos ndividuales y
= Docen Davvid Qusjias Pedraza - Sbran Toni Mufior Rojas colectivos que tenemos las personas en =l ambito privada y pablico.
= Duracitn 45 minuics Disposicion a ekegir d= manera voluntaria y responsable la propia forma
= Facha Enfoque de derechos de actuar dentro de una sociedsd.
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCLA S DE APRENDMZAJE
VARIABLE ! EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMENSIONES OBJETIVOS INDICADORES | aocEnDiZAJE | ENTO . PREPARACISN DE LA SE SION:
RESUELVE S problamas Recnnu_::qe datos | Loz Et”'jl?”'ifﬁ . L3ua necealtamics hacer antes da |3 sasion? ¢ remnu-;;{: e — s Hn
FROBLEMAS DE refarides cumpara':i'i“ de| ¥ condiciones del derm‘sn_'ﬁn =u IJEE- de Preparar [a sesion IMaleriales de e=cilong,
CANTIDAD tipp 4 identificando la| problema. WE"G‘IP’.E":;:“ cotej Elabarar 1 Esta de catej
+ Traduce cantidades a relacion “mas que” entre e _'-'IErm ¥ Prapara bodas los materiales necesarios para realizar las
ianes las cantidades ¥ Flantza ) explica actividades
P e ulizands  estratepias| =Sirategiade problemas de
nuUmMEricas. e ’o i
- sl COmparacion 4.
+ Cornunica su| 3d -':"'1‘“35" " P r;;?g:du - Litfizando
comprension  sobre [ SMEOOTEr & FEnts o i expresiones MOMENTOS DE L& SESION:
. I3 cantidzd tofal. COmprension L
les numeros y las . LV NUMmEricas,
operaciones. +Expresa su comprension :nuler;r:?: las materisles INICID Tiempo aproximado: 10 minutos
«U=a esfrategias ¥ glelaphlem g e var —— COnGretas ¥ En grupo clase

procedimientas  de
estimacidn y caloulo.

posicional &n  ndmeros
de hasta tres cifras y los
repressnta mediante

operaciones.

Representasnun | ==,
F justificar

esfrategias  de
ecfimacion para

Sus

Saluda con amabilided y comunica a los estudiantes que iniciarén la sesicn de

Matematica.

+ Arguments esquema y aplica ]
afimmaciones  sobre :’j?u!ﬁgaﬁ de prfjem== la operacion gﬂ;ﬂ:nunes a5 = Le presentamos un video:
las relaciones ' . COMECa Para UNa | rglaciones hitos:ffwww youtube. comiwateh Pu=vlitve GRUIERS=ROV MG GRUISstart radio=
numéricas lzs | *EMplea  estrategias, el PN o _
) ¥ | cdlculo mentsl o eserite| ST 1R | numericas y las 1
Operaciones. pars operar de forma 4. aperacianes » Tenemos formados dos grupos de alumnos Bderados por los profes David que tiene
exacta y aprozimada con f |n-.rdu-:r§{rias. 11 alumneos y Toni tiene § alumnos mas que David ; Cudntos integrantes tiene el
numeros naturales. Explica con sus Resolucion  de profe Toni?
propias palabras | la ficha de
2l procedimiento. | trabajo = ;D= qué trata el problema?

= ;Como sabes que un profe tiene menor alumnos que ofro profe?

= Comunica el proposite de la sesion: “Hoy resolverames situsciones probleméticas

COMPETENCIAS TRANSVERSALES de comparacion 4 usando la técnica operativa de la adicidon y sustraccién™

M COWMPETERCIAS EVIDERCIE | = Seles da a conocer los criterios de evaluacian:
TRAMSVERSALES Y DESEMPENDS .:EUALU.:::SI;E DE - Reconoce datos y condiciones del problema.
CAPACIDADE S APRENDIZAJE - Plantea una estrategia de solucidn resshtando su comprension sobre los numeros v las
| Gesfiona su aprendizaje | Fropone por ko menos una| Usa  sus  propiss | Actividades oparaciones.
de manera autonoma. estrategia y un procedimiento que | estrategias para | diversas § e e
Organiza acsiones l= permitsn alcanzar |3 mets: | realizar  una  farea | desarrolladas - Representa =n un esquema y aplica la operacidn correcta para una comparacion tipo 4.
tigicas pars alcanzar planfza alternativazs de cdmo == | determinada - Explica con sus propias palabras el procedimientoConsensua las normas de convivencia
sus metas de aprendizaje. para esta acfividad.
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DESARROLLO Tiempo aproximado: 30 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema

= Presentamos un problema sencillo para que los nifios identifiguen las matematicas
De comparacion 3.
<% La sefiora Maris gasto 20 soles comprando caramelos para Halloween y
Teress de la tienda gastd 7 soles menos que la sefora Maria. ;Cuanto
gasto la sefora Teresa?

Busqueda y ejecucion de estrategias

S e invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:

<4 ;De qué trata el problema?

4 ¢Queé nos pide el problema?

4 ¢Cuanto gasto Maria?

<4 ;Quién gasté mas dinero para los caramelos?
< ¢Queé nos pide hallar el problema?

Se les pide que expresen el problema con sus propias palabras.

Socializacion de representaciones

Se distribayve las “cajitas ljzp!” para cada grupo, donde simbolizarén de manera concrata las
cantidades del problema, tal cual se nmestra en la imagen.
b
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@AW h\_ND)

Asi mismo después de usar la cajita ligg lo formalizamos simbolicamente en nuestro
grafico

-7 7

L2 13

Reflexion y formalizacion

Se les orienta a la bisqueda de estrategias para resolver la situacion.

20 - 7
\ / 13
/
¥4
7

13

Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:

La idea de comparacién: “cudl nimero es menor”
La importancia de hacer estimaciones para tener una idea rdpida
El uso de la "suma y resta” para saber la diferencia exacta

La importancia de relacionar los nimeros con objetos concretos o modelos
visuales para entender mejor las cantidades y las diferencias

Se enfatiza que estos procedimientos sirven para tomar decisiones correctas y para
entender mejor las relaciones entre niumeros

Planteamiento de otros problemas

En equipos de trabsjo, se plantea nuevos dessfios pars aplicar lo aprendido, por
ejemplo:

<% La temperatura de Cusco es de 20° grados centigrades. Puno tiene 8° grados
centigrados menos que Cusco. ; Cusntos grade de temperaturs tiene Puno?
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Tiempo aproximado: 15 minutos &
i1
Preguntas para la metzcognicion de los slumnos: 14
«  ;(Qud estrategiss uiilizaste pars comparar los ndmeros en los problemas? :: i
«  ;Cusl fue |z estrategiz que mas te ayudd & entender Iz diferencia entre las o
cantidades?
]
« 2 QE te resultd mas dificil al resclver los problemas y por que? =7
s :Como fe ayudaron las estimaciones para resolver los problemas? Z
.. . R . e X k]
= :Enque situaciones de la vida diaria puedo usar la comparacion de cantidades?
24
» ;s estrategis te resultd més ficil o més divertids al comparar ndmeros? s
« ;s aprendiste que t2 pusds servir para resolver ofros problemas en |
matematicas o en casa? =7
s ;Como puedo practicar mé&s la comparacién de numercs en mi diario vivir? @
LISTA DE COTEIDS ANEXO
Area: Matematica
Sesign: Resolvemos problemas de comparacion 4
VARIABLE: Resushve problemas de canfidad. Luisy Carmen han ido de pesca. Luis ha pescado
& cuatro peces menos que su hermana Julia. Si
LHI | EIRHIS L EVALUACES J I_ h d . a d'
Reconoca Flantea una Represent | Explica ulia ha pescado trece peces, cuantos pesc
datos y esfratepiade | senun con Sus Luis?
candiciones del | solucidn ESQUEMS propias
- [ problema. r=s3 hand:.:_u sl oy apllca_llla ?alahra )
comprensian | operacion | s el Manuel ha realizado un salto de un metro vy
salbre las comrecta procedi .
T parauna | misnto. ochenta y dos centimetros, v Juan ocho
s comparact centimetros menos gue Manuel é¢Cuantos
operaciones. | on.

centimetros saltd Juan?

David recogid diecinueve kilos de naranjas vy
Diego recogid tres kilos de naranjas menos gque
David. { Cuantos kilos de naranjas recogic Diego?

EEEEEEEEEEEE




- SANTA ROSA

UA N*T: *“INVESTIGAMOS ¥ DIFUNDIMO S MUESTROS DERECHOS Y DEEERES EN
UN AMEIENTE DE RESPETO"™"

DATOS INFORMATIVO S

= Grado y sscchon
= DoCen

SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA
Resolvemos problemas de igualacion 1

A

Drawid Ouejias Padraza - Abran Toni Mufioz Rojas

de manera autonoma.

Organiza accionss
estrategicas para alcanzar
sus metas de aprendizaje.

estrategia y un procedimients gue | estrategiss

Il permitsn alcanzar la meta;

plantea alternativas de cimo se | determinada

organizara ¥ elige
adecusda

Iz mas

realizar  una

= Duracion 45 minulos
= Facha
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCIAS DE APREMINZAJE
VARIABLE [ EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMEMSIONESS OBJETIVOS INDICADORES | ppreNmizAJE | ENTO
RESUELYE = Resuelve problemas | Feconoce datos Ia-:uB Etudllant? u ]
PROBLEMAS DE | referidos igualscién tipo| ¥ condiciones del | demestraran su | Lista — de
CANTIDAD 1 identificands la relacidn | problema. il iy eoteja
«Traduce canfidades 2| entre 35 cantidades y Plantea una expicando ¥
expresionss utilizando =sirateqgias 551rat_egia de problemaz  de
numéaricas. adeclt i e - igualacicn fipo
« Comunica gy | enconirar k& diferencia o 1
o - b la cantidad total. resaltando su =
iprension - sobra .. | comprensidn Utilizando
los nimeros y las | =Expresa su comprension L i eXprEsiones
QpEeraciones. de=] _p_rnblema ¥ dgl valor Jnljm;rl:-s las nurnricas,
«Usa esirategias pasicional =n numeros srosy materiales
8 ¥ operacionss
procedimientss  de de hasta tres cifras ¥ los P . concretos ¥
astimacidn y cdlculo. ET;:‘: p- :;E:::—T;: Regresanta en un :3{:1::5;:: a?:
= Argumenta ad?ﬁvns, i e ¥ EPI.HEE justificar Fsus
afirrmaciones  sobre Empl ' . | =] operacion | e ines
las ralaciones | *CMpEa estrategias, Bl comecia para una| e las
numéricas  y  las calculo mentsl o escrito iguslacion tipe 1. | rajzcones
OpErationes. pars  Dperar :sadfnrma numesics ¥ ks
E%am j:ipl::l:-:ll . Explica con sus Operaciones
nidmeros naturales. oropias palabras | involucradas.
el procedimiento. | Resolucion  de
la ficha de
trabajo
COMPETENCIA S TRANSVERSALE S
[ COMPETENCIAE RITER EVIDERCTA |
TRANSVERSALES Y DESEMPENC S CE\I'ALU.L{::EIfIJ]IE DE
CAPACIDADES APREMNDIZAJE
| Gesfiona su aprendizaje | Fropone por ke menos  una | Usa  sus | propas | Acthvidades

para | diversas
tarea | desarrolladas
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" SANTA ROSA

| ENFOQUES TRANSVERSALES

Enfogues Transversales Actitudes Observables

Dispaosicion & conocer y reconocer y valorar ks derechos individuales
¥ colectivos que tenemos I35 personas en &l ambito privado y publico.
Disposicion a elegir de manera voluntaria y responsable la propia

Enfoque de derechos forma de aciuar dentra d2 una sociedad.

- PREPARACION DE L& 3ESMON:

'L racurgos o m gau en
eais BeBlon?
Ilatemales oe escnlong,

{28 necesltamos hacer antes de Ia sasldn?

Praparar [a sa2sitn

Elabarar L ista de ootejo

Prapara adas ks materiales necasanios pard realizar las
aclividades

MOMENTO S DE LA SE SION:

INICID
En grupo clase

Tiempo aproximado: 10 minutos

= Sgluds con amabilided v comunica & los estudizntes que iniciarén la sesion de
hatematica.

= Le presentamos un video:
it e youtube. comiwatch Mw=0d 2051 FjPs&list=RDd01F 081 FiPs&start radio
=1
Se les indica que realizaremos la dinamica ~kusnquemns a nuastro igual”
El docenta dice con enfusiasmo:
—"jChicos, nos vamos 8 mover un poco! Cuands digs un aldmers, farmen grupas.
Dige: "jGrupos de 21, jDe 3. jDe 4l
Se ocbserva comao los nifics s agrupan buscando igualdad en la cantidad.

= Sz dialoga con los nifios:

= :Qwe hicimos para tener los mismaos grupos?

= ;{Como se sintieron cuando todos estaban igusl?

= Hoy aprenderemos a igualar cantidades con nimeros, para que todo sea justo,
como n nuesiro jusga.

* Comunica el proposito de la sesion: "Hoy aprenderemaos 2 igualar cantidades

con numeros, para gue fodo sea justo, como en nuestro juego.
* Seles daa conocer los oriterios de evaluacian:
- Reconooce datos y condiciones del problema.

- Plantea una estrategia de solucion resaltando su comprension sobre los numeros ¥
las operaciones.

- Representa en un esquema y aplica la operacion correcta para una igualacion tipo 1.
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- Explica con sus propias palabras el procedimiento.

» Consensus las nomas de convivencia para esta actividad, Reflexion y formalizacion

DESARROLLO Tiempo aproximadao: 30 minutos Asi mismo después de usar la cajita [igg, lo formalizamos simbolicamente en nuestro
En grupo clase grafico

Se les orienta a la bisqueda de estrategias para resolver la situacion.

= Presantamos un problema sendillo para que los nifos identifiquen la iguslacion 1
# En el recreo, Ana tiene 13 soles y Sofia tiene 24 soles.
Ana quisre que las dos tengan la misma cantidad. 24
i Cuantos soles debe pedir Ana a su mama para gque ambas tengan ks - 11
misma cantidad? /_/

Busqueda y ejecucion de estrategias -+ /
11

Se invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:

Dialogames con los estudiantes: SOFIA AMNA

D queé trata el problema?
E,.qué' datos nos da? 11 11
£ Gué queremos averiguar?
i Cuanto tiene Ana?

£ Cuanto tiene Maria?

2 Quién tiene mas dinero? 13 13
£Qué nos pide hallar el problema?

<
&
&
&
&
L
L

5S5e les pide que expresen el problema con sus propias palabras y proponen sus
propias estrategias. Se les otorga las cajitas de lipg, con billetes y monedas para que
ayude con su resolucion.

El docente destaca:

Socializacion de representaciones « Para igualar y conecer |a diferencia usamos la sustraccion.
+ Debemos igualar de forma justa.

Sie les pide socislizar sus representaciones y se les guia = la mejor estrategia de
solucian. Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:

Fara este momento se frabajs con cada grupo. » Laidea de igualacidn “cuanto debs aumentar o disminuir una cantidad para que las

El docents guia la reflexion: dos cantidades sean iguales”

—,.-'_QIJ.E pasans si Ana pide 11 soles? . + Laimportancia de hacer estimaciones para tener una idea rapida
Se valida que con 11 soles ambas tendrian 24 soles.

Ra ntan esa expresién con &l material, » Elusode la"suma y resta" para saber la diferencia exacta

+ Laimportancia de relacionar los ndmeros con objetos concretos o modelos
wisuales para emtender mejor las cantidades y Las diferencias
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Se enfatiza gue estos procedimientos sirven para tomar decisiones correctas y para

entender mejar las relaciones entre numeros

Planteamiento de otros problemas

En equipos de trabsjo, == planiea nuevos desafios para aplicar lo aprendido, por

ejemplo:

4 Luis tiene 45 canicas y Pedro 368. ; Cuantas debe ganar Pedro para que ambos

tengan la misma cantidad?

CIERRE Tiempo aproximado: 5 minutos

Praguntas para la metacognicion:
» ;0w hicimos para iguslar las cantidades?
s :Cwe operacicnes usameos?
»  ;0we esirategia fue la mas facil?

» :En qué situaciones de |z vida resl usamos la igualacion?

LIETA DE COTEMIS

Area: Matematica
Sesion: Resolvemos problemas de igualacion 1

WARIABLE: Resuslve problemas de cantidad.

LHI | EIEHIS L EVALU&TION

Reconoce
datas y
condiciones del

By AI'ELLIDUY ¥ RUOMEHES prDhlEmE.

Flantza una
estratepgia de
solucidn
resaltando su
comprensian
sobre los
numeros y
las
OpEraciones.

Repras=nt
a3 enun
E5QUEME
y aplica la
operacion
comecia
para una
igualacion.

Explica
con sus
propias
palabra
ER

procedi
mienta.

EEECECEEEEE

(e

EEEEEEEEEEEEEEEEE
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UA N°T: ““INVESTIGAMOS ¥ DIFUNDIMOS NUESTROS DERECHOS Y DEBERES EN
UM AMEIENTE DE RESPETO™"

DATOS INFORMATIVOS

. Gmﬂu%a&cﬂm
= D:oeCian

= Duracién

= Facha

SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA
Resolvemos problemas de igualacion 2

5 AT

David Ouejias Padraza - Abran Toni Muficz Rojas

45 minulos

2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

128

ENFOQUES TRANSVERSALES

Enfoques Transversales

Actitudes Observables

Enfoque de derechos

Disposicion 3 conocer y reconocer y valorar los derechos indiiduales
y colecfivas que tenemos las persenas en 2 ambite privade y pablico.
Disposicion a elegir de manera woluntaria y responsable |a propia
forma de actuar dentro de una sociedad.

- PREPARACION DE LA SESIOM:

L3 necealtamos hacar antes de 13 sasldn?

L EIE TecUrens o m =L B
g8l sgelon?

estimacion y calculo.

representa mediante
esquemas de problemas

Representa enun

VARIABLE ! EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMENSIONES S AL INDICADORES | apRENDIZAJE | ENTO
RESUELVE +Resualve problemas | Reconoce datos | Los estudismies |
PROBLEMAS DE | referidos igualacion tipo | ¥ condiciones del | demostraran su | Lists — de
CANTIDAD 2 identificands la relacin | problema. ;’mirn'ﬂg” cotega
+Traduce cantidadesa | entre I35 canfidades y Plantes una explicando ¥
expresiones utilizanda =strateqgias n51rat_E ia de problemaz  de
numéricas adecuadas para| ==EtEQ L i
- 1 2 salucidn igualacion tipo
« Comunica gy| encontrar la diferencia o 3
- o b la cantidad total. resalftande su o
prension sobre .. | comprensidn Utilizando
las numeras ¥ Ias +ERFII'EEI SU CHmpTension| bre | axpresiﬂnﬁ
OpEraciones. del problema y del valor o r; i s numSricas,
eUss estrategias y| Posicional en nimeros T R —————
pmc,edi_mien'h:lﬁ da de hasta tres ciffas y los | DPEMAGIONES. concretos ¥

estrategiaz  de
esfimacion para

Praparar la sasion
Elabarar la ista de coteja

actividades

= Argumenta i esquema y aplica | =71 °
afimaciongs  sobra| SOAMOS. . ] operacidn g"ﬁ;ﬂ:;c:m:u“
las relsciones -Elmplea estrategias, ,EI COMECta Para una | g las
numéricas y las| odiculo mentsl o escrit| G o cisn tipg 2. relacanes
operaciones. para operar de forma numeirices  las
exacta y aproximada con . cas
numeros naturales. E:q;l FonEUS | Dpefacones
propias palabras | inuolucradas.
el procedimients. | Resolucidn  de
la ficha de
trabajo
COMPETENCIA S TRANSVERSALE S
[ COMPETENCIAS EVIDENCTA |
TRANSVERSALES Y DESEMFENDS mﬁgﬁ DE
CAPACIDADES AFPRENDIZA.JE
| Gestiona su aprendizaje | Fropone por kb menos una | Usa  sus | propias | Actividades

de manera auténoma.

Organiza accionss
estratégicas para alcanzar
sus metss de aprendizaje.

estrategis y un procedimients que | estrategias

l2 permitan alcanzar la mets; | realizar una

plantea altzmnativas de cdmo 52 | determinada

organizara y  elige
adecusds

B mds

para | diversas
tarea | desarolladas

Prapara todas ks materiales necasarios pars realizar las

Malenales de escntong,

MOMENTO S DE LA SESION:

INICID
En grupo clase

Tiempo aproximado: 15 minutos

* Saluda con amakbilidad v comwnica & los estudisntes que iniciarén |z sesion de

Matematica.
= Le

presentamos un video:

hitps:.fwawww youtube. comfwatch Pw=d1 2051 FiPs&ist=RDd01 20561 FiPs&start radio

=

+ Se les indica gue realizaremos la dinamica 2 busquemas & nuastro igual”
+ [El docente dice con entusiasma:

—"iChicos, nos vamos a mover un peco! Cuandn digs un aemers, farmen grupas.
! ik

gon e=a canfidsd de companerns!
» Dice: "jGrupos de 21 jDe 3., jDe 4l "
+ Se observa cémo los nifios se agrupan buscando igualdad en ks cantidad.

* Sz dialoga con los nifios:

* Qe hidimos pars tener los mismes grupes?

»  :Como se sinfieron cuando todos estaban igusl?

* Haoy aprenderemos a igualar cantidades con nimeros, pars que todo sea justo,
COMo &N Nuesino jusgao.

* Comunica el propasito de la sesion: “Hoy aprendaremos a igualar cantidades
con numeros, para gue fodo sea justo, como en nuastro juego.

*  Seles da a conocer los oriterios de evaluacidn:

- Reconocs datos y condiciones del problemsa.

- Plantea una sstrategia de solucidn resaltande su comprensidn sobre los numeros v

las operaciones.

- Representa =nun esquema y aphica la operacidn correcta para una igualacian tipe 2.

- E=xplica con sus propias palabras el procedimiento.




| T
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=  Consensua las nommas de convivencia para ests actividad.

DESARROLLD Tiempo aproximado: 60 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema
»  Pressntamos un problema sencillo para que los nifos identifiguen la igualacion 2.

Luis fiene 43 canicas v Pedro 38, ;Cuantas debe perder Luis para que ambos
tengan la misma cantidad?

Busqueda y ejecucion de estrategias

Se invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:
Dialogamos con los estudiantes:

:De gué trata el problema?

& Qe datos nos da?

& Gué queremos averiguar?

& Cuanto tiene Ana?

& Cuanto tiene Maria?

& Quién tiene mas dinero?

& Gue nos pide hallar el problema?

A Ao b o

Se les pide que expresen el problema con sus propias palabras y proponen sus
propias estrategias. Se les otorga las cajitas de lipg, con billetes y monedas para que
ayude con su resolucion.

Socializacion de representaciones

Se les pide socializar sus representacicnes y se les guia a la mejor estrategia de

solucion.
Para este momento se frabajs con cada grupo.
El docenta guia la reflexion:

~48-36=12

Fepresentan esa expresion con el material v usandeo el esquema.

Reflexion y formalizacion

Asimismo después de usar le esquema de igualacion lo formalizamos simbolicaments
en nuestro grafico

Se les orienta a la bdsgueda de estrategias para resolver la situacion.
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SANTA ROE
43 - 38 =
e 12
f_.-"’
-
f/
12
LUIS = 45 PEDRO =36
12 - 12
36 36

El docente destaca:

« Para igualar y conocer la diferencia usamos la sustraccion.
+ Debemos igualar de forma justa.

Pregunta: Se realiza una conversacidn guiada para consolidar conceptos:

+ Laidea de igualacién “cuanto debe aumentar o disminuir una cantidad para que las
dos cantidades sean iguales”

+ Laimportancia de hacer estimaciones para tener una idea rapida
s+ Eluso de la “resta” para saber la diferencia exacta partiendo de una igualacion.

» Laimportancia de relacionar los ndmeras con objetos concretos o modelos
visuales para entender mejor las cantidades v las diferencias

Se enfatiza que estos procedimientos sirven para tomar decisiones cormectas y para
entender mejor las relaciones entre ndmeras

Planteamiento de otros problemas
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En equipos de trabajo, se plantea nuevos desafios para aplicar lo aprendido, por L
ejemplo: ik
20

4 Carlos tiene 48 pelotitas y Pedro 38. ; Cuéntas debe regalar Carlos para que =7
ambos temgan la misma cantidad? ]
CIERRE Tiempo aproximado: 15 minutos -
2

Preguntas pars la metacognicion:

«  ;Qué hicimos parz iguslar las cantidades? 25
« Qs operacicnes usameos? 28 |
»  Qus estrategia fue la mas facil? =7
+  ;En qué situaciones de la vida real usamos la igualacion? 1

LISTA DE COTENYS

Area: Matemdfica
Sesion: Resolvernos problemas de igualacion 2

VARIASLE: Resusive problemas de cantidad.

LHI EIRHIY s EVALLS SN
Reconoce Flantea una Represent | Explica
datos y estrategiade | aenun cOon SUs
candiciones del | solucidn ESQUEMS propias
" [ — problema. resa Itand{:_- |y aplice_l Ila palabra
comprensidn | operacion | sel
sqbre las comrecia procedi
numeros y para una mienta.
las igualacian.
operaciones.
[}
[i]
[k}
02
[}
08 |
or
[om |
ER
10
11
12
13
14
15
18
17 FETIFADD
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JUA N°T: “=“INVESTIGAMOS ¥ DIFUNDIMOS NUESTROS DERECHOS ¥ DEBERES EN
UN AMEIENTE DE RESPETO""

SESION DE APRENDIZAJE
MATEMATICA
Resolvemos problemas de igualacion 3

131

ENFOQUES TRANSVERSALES

Enfogques Transversales Actitudes Observables

Disposicion 3 conocer y reconocer y walorar los derechos individuzles
y colectivos que tenemos las personas en & ambito privadeo y pdblico.
Disposicion a elegir de manera woluniaria y responsable |la propia

Enfoque de derechos forma dz acfuar dentro d2 una sociedad.

. PREPARACION DE LA 3ESION:

LEUE TecUraos om gau &N
L3 necesltzmos Nacer antes de |3 saslon? eata sEElonT

FPraparar [a s25ion Ialeriales de p=citono,
Elabarar la ista de catejo
Prapara todas ks matariales necasanios para nealizar las

actividades

DATOS INFORMATIVOS
= Grado y seccion 3T
= Docen Cravid Cuejias Padrazs - Abran Toni Mufio: Rojpas
= Duracitn 45 minutos
= Facha
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE
VARIAELE J EVIDENCIA DE | INSTRUM
DIMENSIONES s INDICADORES | pppeNDIZAJE | ENTO
RESUELVE =« Besuslve problemas Recnng{.je datos | Los Etudllantfj ]
PROBLEMAS DE | referidos igualacidn tipo| ¥ condiciones del | demostraran su) Lista  de
CANTIDAD 3 identificands |a relacion | problema. s eotefs
»Traduce cantidades a | enfre las cantidades y) Epli:;?'rdu v
expresiones utilizands  =strategias | | onoa una bl p
nUmMSnicss adecuadas pars| esiratepiade pro I:m_z}s " &
4Cl:umuni-:a. gy | encentrar ls diferenciz o solucion !aE"a wan tpe
= ; resaltando su L
comprension  sobre | 13 cantidad total o, | g —— Utilizanda
las nimerss y las | *Expresa su comprension| " b E-I EXpESIoNes
operaciones. del problama y del valor| S3878 3% tas T
«Usz estraiegias posicional en numeros Ty materizles
procedimientos  de de hasta tres ﬂfm;d?' los | Cperaciones. conaretas v
estimacidn y cadloulo. | TERTESSNE 3 mhl 18NS | Gepresenta enyun | BSirAtegias  de
« Argumenta Esguemas o2 problemas | oonoma v aplica | 2Sfimaciin para
afimaciones  sobre | 2MWOS. . l2 operacidn ];Jﬁ;ﬂ::rum:us
las relacignes | *EMPles estrategias, el| onenig par una cobre a5
numéricas vy las caleulo mental o escrito igualacion tipo 3. | ralaciones
operaciones. para operar de forma mirenias v las
exacta y apreximada con ) oas ¥
nomeros naturgles Explica con sus operaciones
' propias palabras | involucradas.
el procadimiznta. | Resolucidn  de
la ficha de
trabajo
COMPETENCIA S TRAMSVERSALES
[ COMPETERCIAS RITER EVIDERCIA |
TRANSVERSALES Y DESEMPENOS ':EV.HLU.L%SI{IJ]IE DE
CAPACIDADES APRENDIZAJE
| Gesfiona su aprendizaje | Fropone por ko mencs una| Usa  sUs  propas | Actividades

de manera autonoma.

Jrganiza accionss
estrategicas pars alcanzar
sus metss de aprendizaje.

estrategia y un procedimiento gue | estrategias

l= permitsn alcanzar la meta;

plantes alfernativas de como se | deferminada

organizara y ehige s
adecuzda

mas

realizar  una

para | diversas

tarea | desamolladas

MOMENTO S DE LA SESION:

INICIO
En grupo clase

Tiempo aproximado: 15 minutos

» Saluda con amabilidad y comwnica a los estudiantes que iniciarén la sesidn de
Katematica.
= Le prasentamos un juego virlusl:
v educanlus. ame/equilibra-la-balanzs
Se les indica que realizaremas ks dindmica - busquemes cuanto pesa”
El docente dice: “busquemos cuanto pesa 2l baldn de basquet”
Se observa -:':c':m:u lo= mifios =& opinan para buscar con |2 igualdad la cantidad del
peso del balon.
Se dialoga com los nifos:
£ Qe hicimios paras avenigusar?
£Como se sintieron cuando lo averiguamos?
Comunica el propdsito de la sesion: "Hoy aprenderemos a igualar cantidades
con numeros, para avenguar la 2° canfidad.
» Seles da a conocer los criterios de evaluacion:
- Reconoce datos y condiciones del problema.

- Plantea una estrategiz de soluzidn resattando su comprension sobre los nimeros v las
Operacionges.

- Representa en un esquaema y aplica la operacidn correcta para una igualacion tipo 3.
- Explica con sus propias palabras el procedimiento

Consensua las nomas de convivencia para esta actividad.




Y SANTA ROSA

DESARROLLO Tiempo aproximado: 60 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema

»  Presentamos un problema sencille para que los ninos identifiquen la igualacion 2
* Sars fiens 12 soles. Si Jaime ganara 4 soles mas, tendriz la misma
cantidad gue Sara.
i Cuantos soles tiene Jaime?

Busqueda y ejecucion de estrategias

Se invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:
Dislogamos con los estudiantes:

;De qué trata el problema?

& Gué datos nos da?

& GQué queremos averiguar?
iCuanto tiene Sara?

& Cuanto mas tiene Jaime?

& Quien tiene mas dinero?

£ Qué mos pide hallar el problema?

e e e g i

S5e les pide que expresen el problema con sus propias palabras y proponen sus
propias estrategias. 5e les otorga las cajitas de Jjpn, con billetes y monedas para que
ayude con su resolucion.

Socializacion de representaciones

- 5Seles pide socislizar sus representaciones y se les guia = la mejor estrategia de
solucion.

- Para este momento se frabaja con cada grupo.

- El docents guia |a reflexidn:
—;Clué pasaria si comparamaos en nuesira caja de lipg? O ; Usamos nuestro
esquemsa?
Se valida que Jaime tiene B soles.

- Representan esa expresion con &l material.

Reflexion y formalizacion

Asi mismo después de usar la cajita Jigg, lo formalizamios simbalicamente en nuestro
grafico

Se les orienta a la blsgueda de estrategias para resolver la situacion.
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12 - 4 =
A o
f__r"
e
A
o

Sandra =12 Jaime = ;7
4 4
o it=0

El docente destaca:

« Paraigualar y conocer la 2° cantidad usamos la sustraccion.
« Debemos igualar de forma justa.

Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:

+ Laidea de igualacién “reconocer cual es la diferencia para encontrar La 2°
cantidad”

+ Laimportancia de hacer estimaciones para tener una idea rdpida
+ Elusodela"suma y resta” para saber la diferencia exacta

+ Laimportancia de relacionar las ndmeros con objetas concretos o modelos
wisuales para entender mejor las cantidades y las diferencias

Se enfatiza que estos procedimisntas sirven para tomar deciziones cofrectas y para
enterder mejor las relaciones entre ndmeros

Planteamiento de otros problemas

En equipos de trabajo, s plantea nuevos dessfios parz aplicar lo aprendido, por
ejemplo:
% Luis tieme 42 canicas v Si Pedro tendria & méas, tendriz la misma cantidad que
Luis ; Cudntas canicas tiene Pedro?



- SANTA ROSA

CIERRE Tiempo aproximado: 15 minutos

Preguntas para la metacognicion:
« QU hicimos para igualar las cantidades?
«  :0ue operaciones usamos?
s Que estrategia fue la mas facil?
+ :En qué situaciones de la vida real usamas la igualacion?

LI5TA DE COTENDS

Area: Matematica
Sesitn: Resolveros problemas de igualacion 3

WVARIAELE: Resusive problemas de cantidad.

LEHIERHIE U EVALUATERN
Reconace Flantea una Represent | Explica
datos y esfrategiade | senun con sus
condiciones dal | solucidn ESQUEMS propias
™ [ —— problema. CEE] hand{? |y apli-:E_llla palabra
comprensidn | operacion | sel
sc!bre s comacta procedi
NUMErDE ¥ para una mienta.
las igualacion.
DpEraciones.
[
[
[1]
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[}
EZED
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EZND
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10
11
12
14
12
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18
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20
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" SANTA ROSA
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UA N°*T: ““INVESTIGAMOS ¥ DIFUNDIMO S NUESTROS DERECHOS Y DEBERES EN
UM AMEIENTE DE RESPETO™"

ENFOQUES TRANSVERSALES

SESION DE AFRENDIZAJE

MATEMATICA Actitudes Observables

Enfoques Transversales

Disposicion 3 conocer y raconocer y valorar ks derechos indviduales

Resolvemos problemas de igualacion 4 ; d
y colectivos que tenemos I35 personas en 2l ambito privado y pdblico.

DATOS INFORMATIVO 8 Disposicion a elegir de manera woluntaria y responssble |3 propia
Enfoque de derechos :
- forma de actuar dentro de una sociedad.
= Grada y secciin 3" A
= DoCen Cuavid Coejias Pedraza - Abran Toni Mufic: Rogas
= Duracion 45 minutos
* Facha
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCIA § DE APRENDIZAJE - PREPARACION DE LA SESION:
TTI0E TACUTE0E O m E=T B
VARIABLE / ORJETIVOS INDICADORES | EVIDENCIA DE | INSTRUM BELSRCE Sl e B LT sta sealon?
DIMEMN SIONES APRENDIZA.JE ENTD Freparar [a sesion Walenales oe p=cAlono,
Elabsarar | izta de ool
RESUELYE »Resuslve problemas Reconoce datos | Los Etudl:ant&.' . Prapara todas Ine:-rna’.\erj?ule: necasarios para mealizar |as
PROBLEMAS DE | referides igualacidn tipn| ¥ condiciones del | demostraran su Lista  de actividates
CANTIDAD £ identificando la relacicn | problema. xs"&lﬂlirnﬂg“ coteya
+Traduce canfidades 3 | enfre Iss canfidades y Flantea una explicando ¥
axpresionzs utilizanda  estratepias o WMOWENTOS OE LA SESION:
nu?néri:aﬁ = adecuadas para estratepgia de F"‘Z'ME”'!?E _dE
-Camunica. su| encentrar la diferencia o fi’:’r‘;:du - :Eualannn tipo INICHD Tiempo aproximado: 10 minutos
comprension  sobre I3 cantidad fotal. . i r Utilizznda En grupo clase
los nimeros y las | »Expresa su comprensign | SOTRCESEn BXpIESIHNES
aperaciones. del problema y del valor :u:!bre los i * Saluda con amabilided y comunica a los estudiantas que iniciarén ke sesion de
+ss esirateqgias pﬂSiGil:ll'IE| en ndmeros I'IIJI'HEFI:.IE- yi= materiales Matematica.
B=irEEg Y| de hasts tres cifras y los | operaciones. F : -
procedimientos de ¥ COnCrEts ¥ = Le presentamos un juego virtusl:
estimacidn y calculo. ET;:‘: = mﬁ:ﬂ:‘;: Reprasznts en un ::}{ﬁgﬁ: al::: - . educaplus ame/eguilibra-la-balanzs
= Argumsnta ad?ﬁvns. . T:'.quema ¥ aplica justificar Fsus * Se les indica que reslizaremos la dindmica “husguemas cuanto pesa’
afirmaciones  sobre . CPEracion | e riones # El docents dice: “busquemes cuanto pesa 2l baldn de bdsquet”
las relacignes | *EMPlEs estrategias. el oo g nara una : - - . .
. = : 3 : 2 sobre las * Se observa como los nifnos s= opinan para buscar con la igusldad la cantidad del
numéricas lgs | caleuln mentsl o escrito| ) o cidn tips 4 ; :
- ¥ para operar de forma ¥ e % | relaciones peso del balon.
APErECIOnes. exacts y aproximada con ) e = Se dislogs con los nifios:
nimeros naturales. Explica oon sus FE:_':HM”EE' * :Que hicimos pars sveriguar?
propias p._alz!hmﬁ n u.;radas_ — = Camo se sintiercn cuando lo averiguamos?
el procedimiznts. | Resolucion  de * Comunica el propositoe de la sesion: "Hoy aprenderemos a igualar cantidades
It?aba'r;:ha de con numeros, para averiguar la 2° canfidad,
! * Seles da @ concoer los criterios de evaluacicn:
COMPETENCIAS TRANSVERSALES - FReconoce datos y condiciones del problema.
- Plantea una estrategia de solucion resaltando su compransidn sobre los numeros ¥
COMPETENCIAS CRITERIOS DE EVIDERCIA ] .
TRANSVERSALES Y DESEMPERDS EVALUACION DE las operaciones.
CAPACIDADES APRENDIZAJE - Representa &n un esquema y aplica |a operacidn correcta para una igualacion tipo 4.
| Gestiona su aprendizaje | Fropone por o menos una|Usa  sus  propias | Actividades - Explica con sus progias palabras el procedimiento.

de manera autonoma. estrategia ¥ un procedimients que | estratzgiss
=2 permitan alcanzar la meta; | reslizar una
plantea alternativas de cdrmo se | determinada
organizara y  =ige s mas
adecusda

para | diversas

Crganiza acciones tarea | desarmolladas

estratégicas para alcanzar
sus metas de sprendizajs.

= Consensus lss nomas de convivencia pare esta actividad.




SANTA RO&

DESARROLLOD Tiempo aproximado: 30 minutos
En grupo clase

Familiarizacion con el problema

=  Presantamos un problema sendille para que los ninos identifiguen la igualacion 2 v
4.
- Luis tiene 43 canicas v Si Pedro tendria & menos, tendria la misma cantidad que
Luis ;Cuantas canicas tiene Pedro?

Bisqueda y ejecucion de estrategias

Se invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema:
Dialogamos con los estudiantes:

& De queé trata el problema?

& Qué datos nos da?

& Qué queremos averiguar?

& Cuanto tiene Luis?

& Cuanto menos tiene Pedro?

& Quién tiene menos dinero?

& Qué nos pide hallar el problema?

o e g

5Se les pide que expresen el problema con sus propias palabras y proponen sus
propias estrategias. 5e les otorga las cajitas de Jipg, con billetes y monedas para que
ayude con su resolucion.

Socializacion de representaciones

- Seles pide socializar sus representaciones y se les guia a la mejor estrategia de
solugicn.

- Para este momento se frabaja con cada grupo.

- El docente guia la reflexion:
—; Qué pasaria si comparamos en nuestra caja de ipg? O ;Usamos nuestro
esquemsa’
Se valids que Pedro tiene 54 canicas

- Representan esa expresion con &l material.

Reflexion y formalizacion

Asi mismo despues de usar la cajita lipg lo formalizamos simbolicamente en nuestro

grafico

Se les orienta a la blsqueda de estrategias para resolver la situacion.
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435 + B =
Py 54
~
//f
-
54
Luis = 43 Pedro= ;7 = 54
-g +6
43 43

El docente destaca:

« Para igualar y conccer la 2° cantidad usamos la suma.
+ Debemos igualar de forma justa.

Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos:

+ Laidea de igualacién “reconocer cual es la diferencia para encontrar La 2°
cartidad”

+ Laimportancia de hacer estimaciones para tener una idea rdpida
+ Elusodela "suma vy resta” para saber la diferencia exacta

+ Laimportancia de relacionar los ndmeros con objetos concretos o modelos
visuales para entender mejor las cantidades v las diferencias

Se enfatiza que estos procedimientos sirven para tomar decisiones cormectas v para
entender mejor las relaciones entre nimeras

Planteamiento de otros problemas

En eguipos de trabajo, s= plantea nueves desafios para aplicar lo aprendido, por
ejemplo:
4 Toni tiene 42 tortas y Si Pablo tendria 12 menos, tendria la misma cantidad que
Toni ; Cuantas tortas fiene Pabla?



CIERRE

Preguntas pars la metacognicion:

Tiempo aproximado: 5 minwtos

« ;0w hicimos para igusalar las cantidades?

2w operaciones usames?

-
« Qs esfrategia fue la mas facil?
+ :En qué situaciones de la vida real usamos la igualacion?

Area: Matematica

LISTA DE COTENDS

Sesidn: Resolvemos problemas de iguealacian 4
WARIABLE: Resusive problemas de cantidad.

AMELLILDOS ¥ RUMEHES

LM ERHIY U EVALUALDENN

Reconace Flantza una Represent | Explica

datos y esfrategiade | senun COM SUS

candiciones dal | solucidn E5QUEMS propias

problema. resaltando sw | yaplicals | palabra
comprensidn | operacidn | sel
salbre los comasia procedi
numeros ¥ para una misnto.
las igualacion.
operaciones.

RETIRS D

23

25
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"€ ONNIA ROON 4

h.l.A N*T: ““INVESTIGAMO S ¥ DIFUNDIMOS NUESTROS DERECHO S5 Y DEBERES EN ENFOQUES TRANSVERSALES
UM AMEIEMTE DE RESPETO™" Enfoques Transversales Actibedes Cbservables
. Dizposicion 3 conocer y reconocer y valorar ks derechos indiiduales
SESION DE APRENDIZAJE y colecfivos que tenemeos las personas en & ambito privado y pdblico.
MATEMATICA i Enfoaue de derechos Disposicion a elegir de manera woluniaria y responssble la propia
Resolvemos problemas de Cambio 1y 2 q forma de actuar dentro de una sociedad.
DATOS INFORMATIVO S
= Grado y ssccion 3% A
= Docen Diavid Ouejias Pedrazs - Abran Toni Muficz Rojas - PREPARACION DE LA SESION:
= Duracitn B0 minutos
- Facha T ofes bloiveeubue def 2025, LB necesftamos Nacer antes de 13 ssslon? LIS T4EUrE0E 0 M = <L
2. PROPOSITOS ¥ EVIDENCLAS DE APRENDIZAJE Eata agalin?
Praparar [a sagitn Malenales ge escnlono,
Elabarar la Esta de cateja
COMPETENCIAS T DESEMPERO S/ CRITERIOS DE EVIDENCIA DE | INSTRUM Preapara bodas los maleriales necssanos para realizar las
CAPACIDADES APRENDIZAJE BASICO EVALUACION APRENDIZAJE ENTO actividades
RESUELVE = Establece relaciones sFlantean vy |al215 F-jtudllant&'. IJ 5
FPROBLEMAS DE | entredafos yunaomds | resuelven las | demostaran su|lsta  de _
CANTIDAD acciones de agregar, situscicnes comprension v cotsja I N
. Y quitar, para oblamaticas . - -
Traduca GETtIdEdEE 3| ansformarlas en 5; cambic tipo explicando INICID Tiempo aproximado: 15 minutos
EXprasines eXpresiones NUMEricas 1y2 problemas  de En grupo clase
MUMEncas. {modelo) de adicdn, cambio 1y 2
« Comunica S| zystracoidn. con sExpresa Ltilizanda * Saluda con amabilidad y comunica a los estudiantes que iniciarén |2 sesion de
':':'mpr?”Si':l'” s0br2 | pimercs naturales de m-:}de_ln_:\s de EXIESIONeS Matematica.
los numeras y las| p = solucion NUMENCas, ) [ g
operaciones 3513 fres cifras. aditiva ¥ rnateriales * El docente dice con enfusiasmo:
'Up; n51mt;a ias + Realza afimscionss sustractiva con | Gonoretos ¥ *  “Hoy trajimos a clase una ‘mochila magica”.
==iraten Y| sobrela comparacicn de | osiacgae estrategias  de » Todos imaginan gue tienen una mochila con 10 objetos.
Fmdlnllemﬁl d2| npdmeros naturales v la de hasts tre acfimacidn para L
estimacion y caloulo. | gonformacidn de la ;r asla res justificar  sus * El docente II'I'.iII:E_. . o
«Argumenta centena, y las explica cliras afirmaciones * “Agregames 4 objetos” — zla cantided aumenta o disminuye?
afirmaciones  sobre | con material conereto. "F—TE'E,:'IE':E sobez las » “Compartimes 3 ohjefos con un amigo”™ — ;| cantidad aumenta o disminuye?
la=  relsciones = EGIIIJ:':Z&E relacionas ) *  “Muy bizn, hoy resolverames problemas donde algo cambia: 2 veces aumenta v a
MUMEnCas —y las ;| numencas y las vecas disminuye. jUsaremos nuestra mente como la mochila magica para descubrir
Operaciones. ¥ una o MES | gperaciones ; ! ;
acciones de involucradas. cuanto queda o cuanto habral”
quitar y
adicionar. Hacer una mini compefencia: ; Qué grupo da el resuliado final 7
*  Se dialoga con los nifies:
COMP CIAS TRANSVERSALES » ;e pasé con la cantidad cuando sgregamos?
T TOWNPETERCIAS EVIDERCTA ] » ;i Cué pasd cuando guitamos?
TRANSVERSALES Y DESEMPEROS CRITERIOS DE DE * Comunica el proposito de la sesion: “Hoy sprenderemeos a resclver problemas
CAPACIDADES EVALUACION APREMNDIZAJE donde una cantidad cambis: & veces aumenta y a veces disminuye, para saber
| Gesbiona su aprendizaje | Fropone por ko menos una| Usa  sUs | propiss | Actividades cuanto queda.” _ e
de manera autonoma. estrategia y un procedimiento que | estrategiss para | diversas * Seles daa conocer los criterios de evaluacion: .
. . l= permitan alcanzar la meta; | reslizar  una  tarea | desarmclladas * Establecemos relsciones enfre los datos y una o mas acciones de quitar y
Orgatn!zab:?m?.ilmnzar plantes alternativas de Ao se| determinada adicionar.
sus migbas dEp:prmdizaje. organizars  y  giige I mas »* Expresamocs modelos de solucion adifiva y sustractiva con canfidades de hasta
sdecuada tres cifras.

#* Plantaan y resuelven las situaciones problematicas de cambio 1y 2
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SANTA ROSA Y SANTA ROSA

= Consensua las normas de convivencia para esta actividad. asguemsa”
Se valids que Lucia tiene 37 estampas.
DESARROLLO Tiempo aproximado: 60 minutos - Representan esa expresion con &l materil.

En grupo clase

PROBLEMA 2

Luego lo expresan en medelo numeérica:
»  Prasentamos wn problema sencille pera que los nifios identifiguen la combinacian.

IT-13=24
PROBLEMA 1 {Cambia tipo 1 AUMENTA) —; (e pasaria si usamos nuestro matenal? y ; Usamos nuestro esquema®
Lucia tenia 25 estampas.
Su amiga le regald 12 mas. - Representan esa expresion con el material.

& Cudntas estampas tiene ahora?

PROBLENA 2 [Cambia tipa 2 — DISMINUYE) Reflexion y formalizacion
Despues Lucia le regalo a su hermanita menor 13 estampas.

;Cua estampas fi e
¢Cuantas 2= fizne shors?: Asi mismo después de usar el material lo formalizamos simbolicamente en nuestro

grafico
Se les orienta a la bisqueda de estrategias.

5Se invita a los estudiantes a pensar en diferentes formas de resolver el problema: BT

Dialogamos con los estudiantes: 2 5
2 De que trata el problema?

2 Qué datos nos da?

2 Gué queremos averiguar?

i Cuantos estampas tiene Lucia?
i Cuantos regald a su hermanita?
2 Qué nos pide hallar el problema?

g g o

5S5e les pide gque expresen el problema con sus propias palabras y proponen sus
propias estrategias. Se les otorga un esquema para que ayude con su resolucion.

Socializacion de representaciones 25+12=37

- Seles pide socislizar sus representaciones y se les guia a la mejor estrategis de Se les orienta a la bisgueda de estrategias. (problema 2)
solucian.
- Para este momento se trabaja con cada grupo.
- Los estudiantes representan:
INICIC

PROBLEMA 1
+ 25 estampas + 12 estampas — cuentan. 3 7

Luaga lo expresan en modelo numérico:

- 25+12=37
—;,Qué pasaria si cambiamos con nwestro material? v ; Usamos nuestro
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- Qe esiratzgia me ayudd mas?
- :En gué sifusciones de |z vida cotidiana usamaos este tipo de problemas?

LI5TA DE COTEMS

Area: Matematica
a7 -13=24 Sesion: Resolvemaos problemas de cambio 1y 2

Competencia; Resuslve problemas de cantidad.
El docente destaca:

CIEIEHIDS UE EVALUACIDR
CAMBIO TIPO 1 {AUMENTA' Establece Exprasa madeles  de | Plarfzan v
relaciones su_l.!L'irEn ) resushen las
+ Cuando la cantidad auvmenta, usamos la suma. s APELLIDUS ¥ RUMEHES mnire los datas aditivas y suirachiva | siladones
. - , ¥ ouna a mas [==1] problaretices
+ 5ialgo se agrega o nos dan mas, la cantidad crece. Acciones  de cantidades de cammbio lipa 1y 2
quitar y sdicianar, de hasta tres
CAMEIO TIPOD 2 (DISMINUYE) - cifras
+ Cuando la cantidad disminuye, usamos la resta. i
« Sialgo se guita, se pierde o se presta, la cantidad baja. ]
[}
[}
o8 [
Pregunta: Se realiza una conversacién guiada para consolidar conceptos: iy
oE [
- *“Cuando una cantidad cambia, puede aumentar o disminuir™ |
- “Primero pienso si debo sumar o restar antes de hacer la operacion.” -
- *“Los materiales y dibujos nos ayudan a ver como la cantidad sube o baja.” -
Se enfatiza que estos procedimientas sirven para tomar decisiones correctas y para 12
entender mejor las relaciones entre nimeras K
14
Planteamiento de otros problemas 15
18
En eguipos de trabajo, s plantea nueves dessfios pars aplicer lo aprendido, por il
ejemiplo: 18
a} Ayer habiz 28 flores en el jardin, Hoy crecieron @ mas. K]
& Cudntas flores hay ahora? 20
b} Tenia 53 canicas, pero perdi 18, =7
;Cudntas me gquedan? =
23
24
20
CIERRE Tiempo aproximado: 15 minutos i
F4
Preguntas para la metacognician: ZH [

- i Cifmnin sune si dehia sirmar o resfac?
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